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Sammendrag
Med utgangspunkt i Stortingsmeldingene nr. 14 “Om oppleeringstilbod for horselshemma” og

nr. 30 Kultur for leering sier denne evalueringsrapporten noe om faringer som lagt i forhold til
utvikling av opplaringstilbudet for herselshemmede og forholdet til tvillingskolemodellen.
Med samme utgangspurﬂd spker vi 4 gi en beskrivelse av hva som legges i begrepet
“tvillingskolemodellen” ved blant annet & peke pa begreper som inkludering, l&tingsmiljs og
tospraklighet. Vi trekker ogsé fram en alternativ modell for organisering av grunnskoletilbud
for herselshemmede. Etter metodekapitlet presenteres de ulike tilbudene slik som de har
fremstéatt. Vi har valgt & gi presentasjonene god plass i rapporten da vi mener disse viser

mangfoldet og praksisene omkring grunnskoletilbudene.

De sentraie funnene har vi vaigt 4 presenter under overskriftene Heltid og deltid, Faglighet og
sosial tilherighet, Samhandling mellom deve og herende elever, Tospriklighet, tegnsprik og
blandingsformer og til slutt sier vi noe om utfordringer knyttet til CI i fremtiden.
Undersekelsen viser at tilbudene i all hovedsak er et resultat av rammefaktorer hvert av
tilbudene har utviklet seg under. Det primeere malet for alle er & gi elevene et tegnspraklig
miljg de kan utvikle seg i. Sekundeert er det i sterre eller mindre grad lagt opp til noe
samhandling med herende elever. Evalueringen kan ikke peke pa at denne samhandlingen gir
en uttalt effekt i forhold til sosialpedagogiske mélsetninger eller oppfyllelsen av faglige

rettigheter for dave elever.



1. Innledning
Utdannings- og forskningsdepartementet ensket i forbindelse med oppfalgingen av

Stortingsmelding nr. 14 (2003-2004) Om oppleeringstilbod for horselshemma 3 gjennomfere
en evaluering av det som er kalt “tvillingskoleprinsippet” eller “tvillingskolemodellen™ for
horselshemmede elever. Utdannings- og forskningsdepartementet ba 1 brev 21.06.04
Utdanningsdirektoratet om & foreta evalueringen. Direktoratet ga i brev 13.10.04 dette
oppdraget til Hegskolen i Ser-Trendelag. Konkret inngér skolene Vetland/Oppsal skoler i
Oslo, Auglend skole i Stavanger og Reinen skole i Tromse i evalueringen. I tillegg er
grunnskoletilbudet ved kompetansesentrene Skédalen i Oslo og Maller i Trondheim blitt

evaluert 1 et "tvillingskoleperspektiv”.

Rapporten bestir av tre hoveddeler, I kapittef 3 presenteres aktuell teori knyttet tif tenkningen
omkring tvillingskolemodellen og grunnskoleopplaering for herselshemmede. De enkelte
skolene blir presentert i kapittel 5 som bygger pa skolenes beskrivelse av det enkelte tilbud.
Sentrale funn blir lagt fram i kapittel 6.

1.1 Organiseringen av evalueringsprosjektet
Hpgskolen i Sgr-Trendelag (HiST), avdeling for lzrer- og tolkeutdanning (ALT) har ansvar

for evalueringen. Arbeidet er ledet av Odd Morten Mjoen, sammen med en prosjektgruppe
som har bestitt av Patrick Kermit og Live Herheim, Aase Lyngver Hansen har bistatt i
arbeidet med 4 utvikle prosjektskissen.

1.2 Begrepsavklaringer
I egenbeskrivelser og andre dokumenter brukes flere begrep som beskriver tilknytningen den

enkelte elev har til de forskjellige skolene. I denne rapporten har vi valgt & bruke et sett
begreper som vi legger felgende forstielse i:

Heltidselever: elever som har hele grunnskoletilbudet ved et av de tilpassede tilbudene for
herselshemmede.

Deltidselever: elever som har grunnskoletilbudet pd bostedsskolen, og som benytter seg av
ukesopphold ved et tilpasset tilbud for herselshemmede en eller flere ganger i skolearet.

Delte opplegg: er et tilbud til herselshemmede elever der skoleuka er delt mellom
bostedsskolen og en skole med tilpasset tilbud for herselshemmede med forskjellig brek, for
eksempel to dager pa bostedskolen og tre dager pa det tilpassede skoletilbudet.

Bostedsskole: grunnskole som eleven naturlig sokner til ut i fra bosted.



2.  Hovedmal
Hovedmélet med evalueringen har veart 4 beskrive de ulike skoleslagene med vekt pé

inkludering, leringsmilje og tospraklighet. Videre har vi forsekt & analysere de funn som er
gjort og vurdere den enkelte skoles valg av lgsninger sett i lys av begrepene samhandling,

deltaking og anerkjennelse.

3 “Tvillingskolemodellen”

3.1.1 Statlige foringer
I de senere drene har begrepene “tvillingskole” og “tvillingskolemodell” stadig oftere blitt

brukt i beskrivelse av framtidens modeller for opplaringstilbud for herselshemmede. Blant
annet i Stortingsmelding nr 14 (2003-2004) om opplaringstilbod for herselshemma er det
uttrykt et enske om at elevene ved Skadalen skole overferes til Vetland skole som er
organisert etter en “tvillingskolemodell”. I departementets vurdering av det samla framtidige |
oppleeringstilbudet og botilbudet for heltidselever i Stortingsmeldning nr 14, kapittel 6, star
det: "Kvar av skolane ved kompetansesentra ma lokaliserast saman med ein kommunal
grunnskole for & kunne utnytte dei moglegheitene samlokaliseringa og tvillingskolemodellen
gir.” Det er dermed et uttalt enske fra myndighetenes side 4 organisere flere opplaringstilbud

etter denne modellen,

Det samme synet finner man igjen i Sunnaniutvalgets utredning “A here eller ikke here”
(KUF 2000). Der uttrykkes det at der forholdene ligger til rette for det er det enskelig at de
statlige grunnskolene for tegnspriklige elever blir organisert pd en mate som gir bedre
samhandling mellom personalet pd den statlige grunnskolen og personalet pd en ordinzer
grunnskole. I tillegg ber det legges til refte for samhandling mellom herselshemmede og
horende elever for eksempel nir det gjelder lek, og sosiale og kulturelle aktiviteter
(Sunnanautvalget, KUF 2000).

Ut i fra dette synet gnsker en at "tvillingskolemodellen™ skal erstatte dagens senterskoler, eller
det en tradisjonelt har kalt deveskolene. Det er ikke snakk om at denne organiseringsformen
skal erstatte integrering av herselshemmede. Deltidsoppholdene som tilbys pa senterskolene
skal ogsd vare et tilbud pad “tvillingskolene”. Det er mange elever som far sitt
opplaeringstilbud pd bostedsskolen og kommer til en deveskole for 4 fa et tilbud om et

tegnspraklig milje. Som det gar fram i Sunnandutvalgets rapport er mange av elevene ved de



statlige skolene deltidselever. "Innevarende skoledr (2000/01) gir det 148 heltidselever ved
de fire statlige grunnskolene, men disse skolene har i tillegg 130 deltidselever. Dette viser at
en stor del av de tegnspriklige elevene til daglig gér i en ordiner grunnskole. Nar disse
deltidselevene kommer til en skole pa et kompetansesenter, er dette for & f& opplaring og

sosial kontakt i et tegnspréklig milje” (Sunnanautvalget, KUF 2000).

3.1.2 Beskrivelse av modellen
Videre 1 framstillingen vil vi forseke 4 gi en beskrivelse av hva som legges 1 begrepet
"tvillingskole” ved 4 vise til ulike kilder. 1 Stortingsmelding nr 14 (2003-2004) om

opplaringstilbod for herselshemma er "tvillingskolemodeiien” beskrevet pa falgende méte:

“Ein kommunal grunnskole for horselshemma elevar og ein skole for horande elevar
er integrerte. Elevane gar om kvarandre, og dei kan ha felles undervisning i enkelte
fag. Den horselshemma eleven far lett hove til a prove seg i klassar der undervisninga
skjer ved talespriket. Etter kvart kan eleven finne det best eigna oppleringsmiljoet i
dei ulike faga. Modellen gjier det ogsd lett for lwrarane frd dei to skolane a
samarbeide.” (St.meld. 14 2003-2004: 6)

I arbeidet med & opprette et kommunalt opplaeringstilbud for deve i Oslo pé slutten av 1980-
tallet har Jorid Henden Skénland i sin hovedfagsoppgave i spesialpedagogikk Samliv pd egne
premisser - et supplement til integreringstanken framhevet at modellen bestir av to
selvstendige skoler med hver sin ledelse, som gjennom samarbeid og kontakt har nytte av
hverandre til felles beste for opplering av elevene pad begge skoler. Videre fremgér det at i
praksis vil det si at to skoler, en vanlig 1-9 skole og en spesialskole for herselshemmede
elever holder til 1 samme skoleanlegg. Det er ikke snakk om to like skoler, tvillingene er ikke
eneggede. Elevene har de samme grunnleggende behov, og fordi de har ulike forutsetninger
kreves det ulike skoletilbud. Det innebaerer at begge skoler mé styres og utvikles pa brukernes
premisser, deres behov og seregenheter og de mél hver skole finner riktig. Siden skolene skal
holde til i samme anlegg, kreves det samordning pd en del praktiske og organisatoriske

omréder, og neerheten til hverandre gir ogsa muligheter for samarbeid. (Skénland, 1991)

Ohna m.fl. sier i sin kommentar til stortingsmelding nr 14 (2003-2004) om oppleeringstilbod
for herselshemma; “Ved en tvillingskole er det sdledes skolene som er integrerte, elevene gar

om hverandre, de kan ha felles undervisning og den herselshemmete eleven fir prove seg i



klasser med talespraklig opplaring og kan velge det best egnedé oppleringsmilja, og
modelien gjor det lett for leereme 4 samarbeide” (Ohna m.fl. 2004b:24). De hevder videre at
stortingsmelding nr 14 presenterer tvillingskolen som om det er eleven som skal tilpasses
miljeet og ikke skolen som skal tilpasse sin undervisning til elevenes situasjon. Det legges
vekt pé at den horselshemmete eleven skal fi prave seg 1 klasser der undervisningen skjer pa
talespriket”. Ohna hevder at dette skaper et inntrykk av en todelt undervisning der
talespriklig undervisning har en heyere status enn tegnsprklig undervisning (Ohna m.fl.
2004b). I stedet for & lase tvillingskolebegrepet til samarbeid mellom to skoler pd samme
geografiske omréde, snsker Ohna & se om det er muligheter for 4 videreutvikle samarbeidet

mellom senterskoler og bostedsskoler giennom deltidsopphold (ibid).

For 4 oppsummere kan vi derfor si at kjennetegn ved en tvillingskolemodell vil veere at det er
et skoleanlegg for to skoler med hver sin administrasjon, De har felles bruk av spesialrom og
kan ha felles undervisning i enkelte fag. Det er viktig med likeverdighet mellom skolene.
Herende elver ber fi undervisning 1 tegnsprik og det legges opp til felles
arrangementer/undervisning for herende og tegnspriklige. Det finnes bide formelle og
uformelle motearenaer og samarbeidsarenaer pa alle plan i virksomhetens organisering. Dette
gir rom for fleksible lesninger og mulighet for veksling mellom tegnspréklig og herende

milje for elevene.

Hovedmalet for evalueringsprosjektet trekker fram tre begreper som vil bli vektlagt 1
beskrivelsen av skolene; inkludering, laringsmilie og tospréklighet. Vi vil derfor i det

felgende trekke fram noen av de faringene som ligger i de offentlige styringsdokumentene.

3.2 Inkludering og lzeringsmiljg
Opplzringsloven § 2-1 sier at "Opplaringa skal leggie eit grunnlag for vidare utdanning og

for livslang lzering og stette opp under eit felles kunnskaps-, kultur- og verdigrunnlag og eit
hegt kompetanseniva i folket.” For & nd disse mélene ma en tilpasse oppleringen til den
enkelte elev. Skolen mé legge til rette for at alle skal bli anerkjent béde ut i fra likheter og
forskjeller. I Stortingsmelding nr 30 “Kultur for lering” star det at “skolen er den arena der
det nye mangfoldet 1 samfunnet kommer sterkest til uttrykk. Malet om en inkluderende skole
har skapt et gkt mangfold i elevgruppen”. Tvillingskolemodellen er et uttrykk for dette

mangfoldet. Her kan det legges til rette for & sammenligne seg pa alle nivier og en far et



mangfold i det sosiale miljset. Det er en utfordring & skulle legge til rette for samhandling
mellom elever med forskjellige sprak. St.meld.nr 30 fortsetter; “Pé den ene siden er det langt
mer krevende & handtere og forholde seg til ulikhet enn likhet. P4 den andre siden

representerer det store mangfoldet i elevmassen en viktig ressurs”.

St.meldnr 30 fremhever at riktig og tilstrekkelig kompetanse og et godt nasjonalt
styringssystem er sentrale forutsetninger for skoleutvikling. I tillegg er en viktig forutsetning
for & utvikle skolen, samarbeid mellom lareme, nettverksbygging og erfaringsutveksling
mellom hjem og skole og med lokalt samfunns- og n®ringsliv  samt

leererutdanningsinstitusjoner. Refleksjon over maloppnéelse vil her vaere grunnleggende.

For & fremme en kultur for leering ber en ha et bevisst forhold til sterke og svake sider ved
egen virksomhet. Skoler med en samarbeidsbasert arbeidsform og en systematisk evaluering

av egen praksis gir i sterre grad enn andre skoler elevene tilpasset opplaering.

Opplaringsloven sier videre i § 1-2 femie ledd at ”Oppleringa skal tilpassast evnene og
foresetnadene hja den enkelte eleven, lzrlingen og lerekandidaten™. For & gi et likeverdig
tifbud til alle elever, ma skolen gi et variert og differensiert tilbud. I prinsipp og retningslinjer
for opplaeringa i grunnskolen er inkludering en del av grunnlaget for tenkingen knyttet til
tilpasset opplering. “For & kunne ta omsyn til ulikskap 1 bakgrunn og faresetnader hos
elevane ma einskapsskulen vere eit romsleg og inkluderande fellesskap. Mangfald i bakgrunn,
interesser og foresetnader ma metast med eit mangfald av utfordringar. Tilpassing er derfor
ein sentral og ngdvendig del av oppleringa.” (L.97:57) "Grunnskulen som fellesskap skal vere
inkluderande. Elevar med serskilde opplaringsbehov skal ta del i det sosiale, faglege og
kulturelle fellesskapet pé ein likeverdig méte.” (L97:58). Inkludering er et begrep som har
avlest integreringsbegrepet. Noen bruker begrepene synonymt, mens andre mener at
inkludering er noe mer. I den inkluderende skolen har alle tilhgrighet, mens en skole som skal
integrere, har definert noen utenfor i utgangspunktet. Hilde Hauvaland skriver i kronikken
Normalisme — akseptert rasisme? 1 Dagbladet 19.06.05 at i begrepet inkludering, ligger det at
noen er ekskludert og skal trekkes inn “sammen med oss” Spriklig er det vi og de andre”
(Haualand 2005).

St.meld.nr 30 peker pi at dagens skole i for liten grad klarer & leve opp til mélet om at alle
elever skal ha en inkluderende og tilpasset oppleering. En inkluderende opplaering krever at



ogsé elever med behov for spesiell tilrettelegging skal tilhere et inkluderende fellesskap og

mete utfordringer tilpasset deres behov og forutsetninger.

Videre uttrykker meldingen et enske om & samordne den ordinzre opplaringen og opplering
i form av spesialundervisning og hevder det ligger et viktig forbedringspotensial i en sterkere
koordinering mellom ordinzr tilpasset opplaring og spesialundervisning, og i et bedre
samarbeid mellom lzerere med allmenne- og spesialpedagogiske oppgaver. Dette kan gi bedre
kvalitet i det totale oppleringstilbudet for elevene. Dette uttrykkes ogsé i St.meld.nr 14
gjennom ensket om 4 organisere flere skoletilbud for herselshemmede etter

tvillingskolemodellen.

St.meld.nr 14 hevder at utviklinga og bruken av CI har fort til helt nye muligheter for sterkt
tungherte og deve. Lyden som implantatet gir, blir bedre og bedre, og deve barn som fér
operert inn CI, vil i hovedtrekk kunne fungere som tungherte. Videre sier meldingen at den
teknologiske utviklingen og foreldreoppleeringen 1 tegnsprék ferer til at stadig flere
herselshemmede elever far opplaring i hjemkommunen. Det blir i neste omgang en stor
utfordring for disse kommunene, nar de skal gi herselshemmede elever et titbud pi

bostedsskolene,

3.3 Tospraklighet

For mange harselshemmede elever vil norsk tegnsprak veere grunnlaget for kommunikasjon.
Opplazringslova § 2-6 ferste ledd om Teiknsprakopplering i grunnskolen sier at "Elevar som
har teiknsprék som foerstesprak, har rett til grunnskoleopplering i og pad teiknsprik.” I
beskrivelsen av “tvillingskolemodellen” i Stmeld. 14 gis det mulighet for at den
herselshemma eleven skal fa prove seg i klasser der opplaringen skjer ved talespraket. Etter

hvert kan eleven finne det best egna oppleringsmiljeet i de ulike faga.

I dag har vi lereplaner for deve elever i grunnskolen (L97 for deve), som eksplisitt uttrykker
at tospriklighet er nedvendig & utvikle for deve, og at dette er en ressurs for dissé elevene,
Forskning pa dette omridet de siste &ra, viser at tospriklige barn tilegner seg en rekke
sprakferdigheter som enspréklige ikke har. Davhet eller sterk grad av herselshemming er et
sansetap som gir kommunikasjonsmessige utfordringer som et visuelt sprik kan avhjelpe.

Lzreplanverket for den 10-arige grunnskolen sier at “Faget tegnsprik som forstesprék er det

10



grunnleggende kunnskaps-, redskaps- og holdningsfaget for deve elever. Opplering i
tegnsprik som farstesprik og norsk for deve skal sammen gi god spraklig kompetanse og
bidra til funksjonell tospraklighet.” (L97 for deve) I forbindelse med oppleringstilbudet for
deve elever (j.fr. Oppleringslova § 2-6), stér det i planen for norsk tegnsprak i L97 at faget
”[...] skal sammen med norskfaget legge grunnlaget for elevenes funksjonelle tospraklighet.
Det betyr at elevene skal kunne begge sprik sa godt at de ikke bare kan fungere ut fra sine
egne forutsetninger, men at de ogs4 kan benytte begge sprék som redskap for lering.”

Den underliggende oppfatning er her antagelsen at d;avé barn med et godt utviklet farstesprik
— tegnsprak — lettere vil tilegne seg et andresprak (norsk tale- og skrifisprik.) Det & beherske
et sprak for & utvikle et annet, har sprakforskere (Larsen-Freeman & Long, 1991) vart opptatt
av de siste 20 -30 ira. Referanser fra et morsmal eller ferstesprik gjer det lettere 4 overfore
bade grammatiske, innholdsmessige og pragmatiske sider ved spraket til et andresprak.
Forskning viser at tospraklige barn tilegner seg en rekke sprikferdigheter som enspraklige
ikke har (Baker,1996) .

For deve er det etter disse teoriene viktig at de har et sprak som de pd en naturlig mate kan
utvikle alle sider ved, uten sprakinnlzring og drill. Tegnsprak er et naturlig sprik for deve, og
det har som sagt alle funksjoner som er felles for alle sprak. Det er dermed dette spraket som
det er naturlig 4 ta utgangspunkt i, nér deve barn skal leere norsk. Et darlig utvikla tegnsprak
kan lett fore til at det deve barnet pa sikt blir halvspraklig pa begge sprék, en situasjon mange
tungherte i Norge opplevde tidligere da tegnsprak ikke var godkjent som undervisningssprék,
og kommunikasjonen ble utfert pa sdkalt “tegnspréknorsk” (Kermit, Holm, og Mjeen 2005).

3.1 Alternativ modell for organisering av grunnskoletilbud for
horselshemmede

- Ut over modellen som kompetansesentrene representerer vil vi i det falgende trekke frem
Ellinor Brunnberg sin doktorgradsavhandling; Vi bytte vara horande skolkamrater mot déva —
Férandring av hirselskadade barns identitet och sjdlvfortroende vid byte av sprdklig
skolmiljo. (2003) Den svenske avhandlingen beskriver en undersekelse som ble foretatt i
Sverige i perioden 1994 til 1996. Ellinor Brunnberg ved Orebro umiversitet ledet
undersekelsen hvor man flyttet 29 herselsklasseelever fra 7 — 14 ar fra en “talende” skole

(Norrbyskolan), til en “tegnspriklig” skole (Birgittaskolan). Elevene i undersokelsen er
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herselshemmede med svensk tale som farstesprak Dette er en problemstilling som vil bli mer
og mer aktuell etter hvert som det kommer flere barn som har fitt coclea implantat (CI). Som
St.meld.nr 14 sier [...] deve barn som far operert inn CI, vil 1 hovedtrekk fungere som

tungherte.”

Malet med prosjektet var 4 studere barnas selvbilde og sosiale situasjon, og hvordan det
eventuelt forandret seg i forbindelse med et bytte av spraklig milje. Det ble foretatt to
strukturerte intervju, det ene i 1994 fer de flyttet, og det andre i 1996 etter flyttingen til
deveskolen. Fokus i studiet var elevenes interaksjon med og relasjon til jevnaldrende elever.

Filming av barna i friminuttene ble gjennomfort ved begge skolene.

Undersekelsen viste at flere av de tungherte barna ved Norrbyskolan var sosialt isolerte, noe
tidligere studier ogsfi konkluderer med, ifelge Brunnberg (2003; 248). Elevene hadde fa
kamerater, og diSsel s& de i tillegg sjelden. Som gruppe beskriver hun elevene som sosialt
isolerte og marginalisert i den harende skolen. Situasjonen endres med flytting til en skole
med tegnspréklig milje. Med herende barn pi Norrbyskolan hadde elevene en vertikal
relasjon, en relasjon hvor de tungherte var underordna de harende. P4 Birgittaskolan derimot,
benyttet horselshemmede og deve barn skolegérden pé en lik mate, 1 betydningen horisontal
(2003; 253).

Nar det gjelder barnas selvbilde og sosiale situasjon kommer det tydelig frem at det blant
annet er i skolegirden at barna utforsker og utvikler sin egen identitet, selvoppfatning og
fellesskap. Dette skjer i lek eller samtale med jevnaldrende, uten voksenstyring. Brunnbergs
undersgkelse viser videre at elevene seker etter likesinnede i denne prosessen, og de pa den
tegnspréaklige skolen fikk oppleve titherighet, likhet og vennskap med andre herselshemmede
barn. Undersekelsen viser klart at de fleste barna fikk et bedre selvbilde etter flyttingen til
Birgittaskolan.

Den skolen som best styrker det tungherte barnets identitet, synes & vare skolen der de folte
seg mest hjemme sammen med skolekamerater. Det harselshemmede opplevde at dette
skjedde 1 doveskolen. Brunnberg mener dette kan tolkes som; ... att den omgivande miljo
och relationema til jimnériga kan ha haft betydelse for fordndringen av barnens

sjélviortroende. ™ (2003; 256) Dette henger ogsi noye sammen med valg av identitet; er jeg
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tunghert, herselshemmet eller dev? — som igjen handler om sprék. Bama hadde et annet syn

pé det @ vaere hprselshemmet etter en periode pa Birgittaskolan.

Dersom ikke skolen og skolemiljeet evner & ta hensyn til sosiale behov, vil tungherte

ungdommer kunne sti i fare for 4 oppleve en identitetskrise.

4 Forskningsmetodisk tilnserming
I det opprinnelige designet som ble skissert i prosjektbeskrivelsen inngikk felgende tre

komponenter som empirisk grunnlag for evalueringen:
1. Kartlegging av de ulike tilbudene ved egenbeskrivelse.
2. Vurdering av tegnsprikmilje og samhandling gjennom observasjon av
-e_Iever.
3. Evaluering av organisering og maloppnéelse gjennom intervjuer med

ledeise og fagpersonell ved de ulike skolene.

Som grunnlag for kartleggingsarbeidet (pkt. 1) utarbeidet evalueringsgruppa en “arbeidsbok”
(vedlegg 1), som skulle veere et hjelpemiddel for & f2 fram en beskrivelse av
oppleringstiloudene. Nar disse egenbeskrivelsene kom tilbake til evalueringsgruppa, ble det
hurtig konstatert at homogeniteten mellom de ulike tilbudene var drastisk mye lavere enn det
opprinnelige designet for empirisk tilnerming forutsatte. Evalueringsgruppas opprinnelige
strategi baserte seg pad at de enkelte skoler skulle gjeres til gjenstand for en viss
sammenligning i forhold til pkt. 2 ovenfor, og at pkt. 3 skulle gjennomfares i den grad det
skjennsmessig ble ansett for ngdvendig. Egenbeskrivelsene dokumenterte imidlertid sa store
forskjeller mellom de wulike tilbudenes tilnerming til begrepene tvillingskole,

tvillingskolemodell og tvillingskoleperspektiv at denne tilnermingen métte revurderes.

Vért omarbeidede design la vekt pi en grundigere gjennomgang av sekundzrkilder for 4 sikre
en mer kritisk analyse av hvordan innholdet i begrepene tvillingskole, tvillingskolemodell og
tvillingskoleperspektiv fluktuerer i ulike sammenhenger. Samtidig ble det klart at pkt. 3
ovenfor métte inngd som en obligatorisk del av de empiriske undersgkelsene ved samtlige
skoler. Den sammenligning som pkt. 2 la opp til framsto pd bakgrunn av egenbeskrivelsene
som langt mindre relevant enn opprinnelig antatt. Evalueringsgruppa besluttet dermed at

vurderingen av tegnsprakmilje og samhandling skulle inngi som tema under intervjuene
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isteden for & gjores til gjenstand for aktiv observasjon. Det ble videre forutsatt at
evalueringsgruppa skulle kunne foreta et tilstrekkelig antall ustrukturerte observasjoner ved
den enkelte skole til at man fikk et inntrykk av bruken av tegnsprak blant elevene. Dette for at
man skjennsmessig kunne ta stilling til spersmélet om mer strukturert observasjon dersom

man var i tvil om funnenes validitet gjennom den revurderte tilnzermingen.

Det ble utarbeidet individuelle intervjuguider for det enkelte besgkte tilbudet. I sum ensket
man 3 fokusere pa de samme omradene, men samtidig ta hensyn til det enkelte tilbuds egenart
og historiske forutsetninger, samt eventuelt & forfelge temaer i egenbeskrivelsen man hadde
behov for 4 fA utdypet. Intervjuene ble gjennomfoert som dpne semi-strukturerte samtaler hvor

minimum to fra evalueringsgruppa deltok. Det siste for a sikre at det ble fort gode notater.

4.1 Tillatelser/konsesjon
Evalueringsarbeidet ble dreftet med Norsk samfunnsvitenskaplig datatjeneste (NSD) og ble

ikke underlagt konsesjonsplikt.

4.2 Vurdering av den metodiske tilnarmingen
I etterkant av gjennomfaringen av de empiriske underspkelsene er det manglene ved

avklaringen av begrepene tvillingskole, tvillingskolemodell og tvillingskoleperspektiv forut for
utarbeidelsen av et forskningsdesign, som fremstir som den alvorligste svakheten i forhold til
den metodiske tilnermingen. Da evalueringsgruppa utarbeidet sine opprinnelige planer hadde
man det inntrykk at det hersket en noenlunde samstemt oppfatning av disse begrepenes
innhold blant de institusjonene som skulle gjeres til gjenstand for evaluering. Da dette viste
seg 4 vaere en fellaktig antakeise matie den empiriske tilnzrmingen revurderes og endres.
Endringene har etter alt & demme sikret at evalueringen er blitt gjennomfert som forutsatt. I
forhold til ressursbruken ser en i ettertid at man tok seg for darlig tid ti] kritisk & etterprave
begrepenes avklaring i de innledende rundene hvor oppdragets innhold ble gjennomgétt med

oppdragsgiver.

5 De ulike tilbudene

Presentasjonen av skolene som er med i undersekelsen og tilbudene de gir, er basert pi en
egenbeskrivelse som ledelsen ved skolene har utarbeidet, og pd besek og samtale med
rektorer, inspektorer og undervisningspersonale ved skolene. Vi har fatt omvisning pi alle
skolene og har hatt wformelle samtaler med barn og tilsatte. I tillegg har vi brukt skolenes

hjemmesider for 4 innhente faktaopplysninger. Ledelsen ved skolene har vist stor velvilje og
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talmodighet og brukt mye av sin tid pa 4 svare pa véare spersmal, Presentasjonen av tilbudene

er deskriptiv, forskernes vurderinger og funn er presentert i kapittel 6.

Grunnskolene evalueringsprosjektet har sett pd har forskjellige tilbud, med forskjellige
oppdrag. A. C. Moller og Skédalen skoler er senterskoler i det statlige spesialpedagogiske
stettesystemet. Reinen skole har en tegnsprékklasse med 8 elever i forskjellig alder. Auglend
skole har en avdeling for deve og tungherte barn med 23 fulltidselever med tegnsprak som
forstesprdk fordelt pa alle ti klassetrinn og 7 deltidselever pd barnetrinnet. Vetland skole er
organisert som en selvstendig skole med egen rektor og administrasjon, med til sammen 71
elever fordelt pa alle klassetrinn og samlokalisert i en tvillingskolemodell sammen med

Oppsal skole.

I det folgende vil vi ved hjelp av noen tabeller vise antall elever som fir et opplaeringstilbud
ved skolene som er med i undersgkelsen. Tabell 1 viser antall heltidselever ved de enkelte
skolene. Det er forholdsvis stor variasjon i antallet heltidselever pd det enkelte skoletilbudet.

Forholdet mellom antall harende og antall deve elever ved de kommunale tilbudene er til en

viss grad asymmetriske.
Klassetrinn Reinen Auglend Vetland Skidalen | A. C. Mgller
skole skole skole skole skole
1 1 6 4 2
2 4 7
3 1 3 2
4 1 2 4 2 5
5 2 3 6
6 3 1 5 5
7 1 12 3
8 3 10 8
9 9 11 3
10 1 17 7 6
Sum 1 23° 71 40 34
Ant. herende (Oppsal skole)
elever Ca 300 Ca 500 Ca 490 0 0
Tabell 1 Heltidselever

Tabell 2 viser antall elever med delte opplegg mellom bostedsskole og et av de tilpassede

tilbudene for herselshemmede. En ser at det er forholdsvis fi elever med denne type modell

' En elev har gatt over til et fulltidstilbud ved Reinen skole. Eleven er multifunksjonshemmet,
? Disse tallene viser elever ved Auglend som har opplering etter §2-6, i tillegg har Auglend tilbud til 11
herselshemmede fulltidselever med norsk som forstesprik.
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for opplaeringstilbudet. Antall dager i klassene/skolene for herselshemmede er angitt i

parentes, og eleven er de resterende antall av ukens fem skoledager 1 bostedsskolen.

Klassetrinn Reinen Anglend Vetland Skadalen | A.C. Msller
skole skole skole skole skole
1 1(2dn) 1(4d) 1(2dw)
2 1(1 d/u) 1 (3 d/w)
3 1(1 d/w)
4 2 (2 d/u) 2(1 dh)
1(3 d/w)
5 1(2dh) 23 d)
6 1(2dh) 1 (4 dw)
7
8 2 (2 dy) 1(2 df)
9
10
Sum 7’ 7 0 3 2
Tabell 2 Delte opplegg

Tabell 3 viser antall elever som gir fast pd bostedsskoler men som har ukelange
deltidsopphold ved de tilrettelagte tilbudene for herselshemmede en eller flere ganger i jret.
Disse elevene har betegnelsen deltidselever i1 resten av rapporten. Alle skolene i
undersgkelsen har et tilbud om opphold for elever som gar integrert i bostedsskolen, og som

har behov for kontakt med et tegnsprdkmilje. Her ser en at det er stor variasjon i antall

deltidselever pa skolene.

Klassetrinn Reinen Auglend Vetland Skadalen | A. C. Magller
skole skole skole skole skole
1 1 3 17
2 1 9
3 7 2 12
4 2 0 10
5 2 9
6 2 12 5 5
7 11
8 1 12
9 3 10
10 8 1 5
Sum 8" 16 12° 23 89
Tabell 3 Deltidselever

3 Elevene ved Reinen skole gir i et delt opplegg der clevene er 2 dager i uken i tegnsprakklassen og 3 dager i

uken i bostedsskolen

¢ Kommuner i Troms fylke som har tegnspraklige elever fir tilbud om to dagers deitidsopphold i

tegnsprakklassen 5-7 ganger i aret.

? Vetland skole bruker begrepene korttidselever/besekselever.
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5.1 Vetland og Oppsal skoler:
Vetland skole er en grunnskole for deve og tungherte elever fra 1.-10.klasse og har i overkant

av 70 elever. Vetland deler skoleanlegg med en ordinar 1-10 skole, Oppsal skole som har to
klasser pad hvert trinn, Antall elever pa Oppsal skole er ca 490. Andelen fremmespréklige
elever er rundt 25%. Skolene ligger i bydel 13, @stensjs 1 Oslo. Bydelen har ca. 15000
innbyggere.

Vetland og Oppsal skoler er de eneste skolene i undersgkelsen som selv definerer seg som
"Tvillingskoler”. Vetland skole har en lang tradisjon som skole for herselshemmede.
Skoletilbudet ble flyttet fra Ila skole, der Oslo kommunes tilbud til herselshemmede elever
var lokalisert tidligere. Ila skole var ikke en tvillingskole, men det var en grunnskole med en
avdeling for herselshemmede som ikke ble ledet eller organisert i et tvillingskoleperspektiv.
Da det ble bestemt av oppleeringstilbudet for herselshemmede skulle flyttes ensket en fortsatt
& velge en lokalisering sammen med en annen skole, men ikke som en avdeling pé skolen.
Rektor ved Vetland skole i dag uttaler: "Vi ensket ikke G bo pa hybel. Vi onsket G leve
sammen med en likeverdig partmer.” Nar en skulle flytte sammen med Oppsal skole métte en
tenke gjennom det pedagogiske tilbudet. Hvordan ma en tenke for & bli likeverdige? Den
fysiske nzrheten var en viktig faktor. Rektor sier videre: "Vi ville ikke ha en egen flay, vi ville
eie alt!” Oppsal/Vetland skoler ble bygget etter vedtak i Oslo bystyre sommeren 1989 og
bygningsmassen ble utformet slik at hver av skolene har to hovedrom p hvert klassetrinn.
Rommene ligger slik at det er deve elever og herende elever i annet hvert rom. Ferste klasse
for hprende elever er vegg i vegg med ferste klasse for harselshemmede elever o.s.v. Dette er
et organisatorisk prinsipp om nerhet og synliggjoring, for & legge til rette for kontakt og

samarbeid; bide pedagogisk, ekonomisk og teknisk, forteller rektor.

5.1.1 Skolenes visjoner og mal:
Oppsal/Vetland skoler har utarbeidet en felles visjon som er: ”Trygghet og trivsel for alle i

skolesamfunnet. Apen kommunikasjon, tillit og samarbeid pa alle plan”. I tillegg bar Vetland
skole og ressurssenter en egen visjon som er:” Vetland — i mestringens tegn”. Vetland skoles

visjon er basert pa fire grunnverdier; kvalitet — kreativitet — respekt — stolthet.

Ledelsen ved skolene er enige om at “tvillingskolemodellen” ikke gjor seg selv. En mi
arbeide aktivt med modellen for & lykkes. Modellen vil ikke fungere hvis ikke det er

motivasjon, vilje og lyst til & arbeide med den. Den fysiske utformingen av skoleanlegget er
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meget viktig, Fysisk plassering av klasserom for herende elever og klasserom for dgve elever
i nerheten av hverandre er helt nedvendig for 4 skape likeverdighet. Samtidig er det viktig &
ha respekt for den skolehverdagen den andre tvillingen opplever. Ledelsen ved bide Oppsal

og Vetland skole understreker at alle voksne ved begge skolene har ansvar for alle elevene.

Holdninger hos de véksne er viktig. Det er ikke lov & si "Dette klarer du ikke/ kan du ikke osv
fordi det er noe gait med deg”, forteller rektor. I stede mé en si: "Vi skal se hva vi kan giore
med de midler, ressurser og tilpassninger som er mulig, for at du skal klare dette.” Det kan
hende en kommer til at det er umulig, men en skal ikke si det i utgangspunktet. Rekior pa
Vetland skole synes det er forstemmende at herselshemmede blir mett med holdninger om at

de ikke kan fordi de er harselshemmede.

5.1.2 Tegnspraklig milje
Vetland skole har en relativt stor elevmasse som er herselshemmet. Nar elevtallet er pa 71

herselshemmede elever gir det muligheter for variasjon og fleksibilitet i organisering, sosialt
samspill, samarbeid elever i mellom samt faglig og spraklig diffefensiering. Det er 13 ansatte
som har tegnsprdk som forstesprak ved skolen. I egenbeskrivelsen setter Vetland skole opp
flere punkter som beskriver deres pedagogiske praksis og tegnsprakmiljeet. Undervisningen
foregér i aldersblandede grupper. Dette gir positiv effekt nér det gjelder tilpasset opplering
for den enkelte ut fra spraklige og faglige behov. Aldersblandingen gir videre mulighet for
sterre mangfold sosialt, spréklig og leringsmessig, og er ikke si sirbar for sm& grupper av
elever. Videre sier egenbeskrivelsen at all opplering og kommunikasjon vil inneholde alle
former for visuelle koder fra tegnsprak, tegn — til - tale, totalkommunikasjon til pictogrammer.
All opplering i tegnsprak og norsk skal foregd samtidig i et kontrastivt perspektiv. Dette
gjeres blant annet ved & sette herende og deve pedagoger sammen i team, som behersker

begge fag/sprak og som har felles ansvar for undervisningen.

Det benyttes som sagt mange ulike kommunikasjonsformer i undervisningssituasjonene samt i
lek og pauser. Elevene deles ikke inn etter herselstap eller kommunikasjonskode. Dette gir
storre grupper og flere & forholde seg til og samspille med bade faglig, sosialt og spraklig.
Elevresultatene i tegnsprak og norsk er gode, forteller en lerer. Elevene har god spraklig

bevissthet og er dyktige til 4 skifte koder etter formal og mottaker.

18



For Oppsal skoles elever gir det status & kunne tegnsprak. Det er ogsé viktig for Vetland
skoles elever & beherske tegnsprak godt. Rektor forteller at om noen av Vetland skoles elever
benytter et veldig fornorsket tegnsprak vil det bl komumentert av de andre elevene.
Skoleledelsen mener det er et likestilt forhold mellom sprékene og at det er ingen
statusforskjell mellom deve og horende elever. I felge rektor er det en oppfatning at innen
elevgruppa males status ut i fra for eksempel idrettsprestasjoner eller utseende som i en

elevgruppe pa en vanlig grunnskole.

5.1.3 Skoleledelsens og lzrernes vurdering av modellen
P& spersméil om hvordan skolen reagerte pé at fire andre skoler ogsa skulle vaere med pa en

evaluering av “tvillingskolemodellien” svarte ledelsen pa Vetland skole at det foltes rart og
fremmed. Oppsal og Vetland skoler opplever dette som sin modell, en modell de har utviklet

og funnet et navn til. De mener det i Norge ikke er andre tilbud som er “tvillingskoler”.

Nar en skal vurdere modellen, mener rektor ved Vetland skole at det er viktig vite hva
oppgaven er; Vetland skoles oppgave er a gi den elevgruppa som kommer dit eller seker
tilbudet, et godt og likeverdig oppleringstilbud. Foreldrene skal oppleve at det er trygt og
godt og at elevene far det de skal ha. Et viktig prinsipp er at elevene farst og fremst er elever
som skal fa kompetanse og ferdigheter som andre barn. Herselshemmede krever likevel noe

spesiell tilrettelegging, for eksempel i forhold til sprak.

I egenbeskrivelsen sier Vetland skole at i den type tvillingskolemodell de har, tenker man seg
de to skolene som atskilte virksomheter med ulike typer behov og forutsetninger. “Et samliv
pd egne premisser.” Tvillingene i modellen er ikke eneggede. Elevene har samme
grunnleggende behov, men ulike forutsetninger. Begge skoler styres og utvikies pa brukernes
premisser, behov og saregenheter. Dette krever bla samordning pd praktiske og
organisatoriske omrader og muligheter for samarbeid og kontakt pa alle plan. Den pedagogisk
praksis tar sitt utgangspunkt i en tenking som berarer to perspektiver: Det forste perspektivet
er; opplaering, ivaretakelse og identitetsskaping som herselshemmet, dette sammen med et

perspektiv pd samarbeid og kontakt med Oppsal skole pa herselshemmedes premisser.
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Nér en skal se p4 modellen, tar rektorene ved skolene utgangspunkt i hva en legger i begrepet
“tvilling”. Tvillinger ‘

er fodt pad samme tid

har startet noe felles

er to selvstendige individer som har forskjellige behov
er ikke siamesiske eller eneggede tvillinger

Det er viktig at det er en vinn-vinn situasjon i en tvillingskolemodell. Begge parter mé fole at
de har utbytte av samarbeidet. Rektor ved Oppsal skole ser at Oppsal drar nytte av at Vetland
skole har mange spesialpedagoger, som blant annet er flinke med tilpasset opplering. De har
erfaring med aldersblandede klasser, noe Oppsal skole kanskje begynner med, og kan derfor
dra nytte av Vetland skoles erfaringer. De har ogsé hatt en elev ved Oppsal skole som har fatt

dekket sitt behov for taletrening sammen med Vetland skoles elever.

En sideeffekt av at de er en tvillingskole, er at flere og flere elever med spesielle behov seker
seg dit med den begrunnelse at det er storre takhayde for 4 vare annerledes ved deres skoler.
Elevene ved Oppsal er vant til & forholde seg til elever med andre behov. Det er et mangfoldig

milje.

En ser at modellen har sterre potensial som skolene ensker & utvikle og utnytte bedre.
Framtidens skole m4 vare god p4 tilpasset opplering og visuell kommunikasjon. Det ma vere
en grunn til at foreldrene vil sende sine barn dit. En ser at det er viktig at rektorene er enige
om hovedtrekkene i modellen for & utvikle og utnytte mulighetene. Nar det gjelder elever og
foreidre er det ikke noe problem, men det er en utfordring i forhold til & 2 lererne péd de to

skolene til 4 samarbeid om undervisningsopplegg.

Nér tvillingskolemodellen er blitt aktuell som modell for flere skoler, mener Oppsal/Vetland
skole at de som den eneste tvillingskolen i landet, burde vare heringsinstans nir denne
modellen blir anbefalt, for eksempel i forhold til St.meld. 14. De opplever at det er mange
som mener noe om modellen, uten at de har satt seg inn i den. Ledelsen ved Vetland/Oppsal
skole har en oppfatning om at kommunikasjonslinjene til departement/direktorat er mer épne

for skolene i Statped-systemet, enn for de kommunale skolene som dermed ikke blir hert
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5.1.4 Samhandling mellom herende og herselshemmede elever
Bygningsmassen ved Oppsal/Vetland skoler er godt tilrettelagt for samhandling mellom

. herende og deve elever ved at klasserommene ligger vegg i vegg, Dgve og herende elever er
dermed nedt til 4 mete hverandre daglig. Som en del av den felles pedagogiske praksisen for
skolene skal Vetland skoles elever f4 mulighet til; faglig tilbud, kontaki, samvar og
samhandling med herende elever. Opplaring tilpasset brukerbehovet er “lettere” & fa til med
flere valgmuligheter ettersom det er muligheter for delvis eller helt samarbeid med Oppsal

rundt enkeltelever pa Vetland.

For & skape samhandling organiserer skolene noen opplegg som er felles for skolene.
Eksempler pd arlige tiltak er; "Markedsdag” og “Skogen prosjekt” for smaskolen, "Here-
Devende Show” for §. trinn, tur med “Hvite Busser” for 10. trinn og aktivitetsdager. Det
gjennomfpres ogsd ca. 20 minutter ukentlig tegnsprakopplzring pa alle frinn til alle elever pa

Oppsal for 4 danne grunnlag for en best mulig samhandling mellom elevgruppene.

Elevenes mulighet for & ha kontakt etter skoletid er vanskelig for de som bor langt unna
skolen, men for de som bor i omradet er det kontakt. Kontakten er ofte knyttet til

fritidsaktiviteter, for eksempel gjennom idrettslag, som gir et stort nettverk.

P& ungdomstrinnet er det sterre utfordringer i forhold til samhandling. Elever i puberteten er
sdrbare og usikre pa seg selv. Aktiviteter og interesser endres til dels. De horende merker at
de ikke behersker tegnsprik og de dove merker at de ikke behersker talespriak godt nok. Dette
forer til usikkerhet, og til at det er mindre samhandling mellom elevene pd ungdomstrinnet.
Likevel mener en at bade herselshemmede og herende elever har profittert pa & vaere sammen

i samme skoleanlegg, samarbeidet, levd sammen med elever med andre behov enn dem selv.

5.1.5 Mulighet for a sikre et utviklende milje for leerere
Med organisering etter tvillingskolemodellen deler larerne personalrom. De fysiske

forholdene er ogsé ellers lagt til rette for at leererne meter hverandre. Det er vanskelig for
lererne 3 bytte mellom skolene for & utnytte kompetansen. Spesielt fra Oppsal skole til

Vetland skole er det vanskelig, fordi lzerere ved Oppsal ikke behersker tegnsprak.

Lzrerne ved Oppsal skole har fatt korte ekter med tegnsprakopplaring, men lereme mener

det er for lite. De klarer ikke & huske tegnene fra gang til gang og har behov for 4 lere mer
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tegnsprak. Som en leerer sier: "Ja, det er litt flaut at jeg har tre dove elever i klassen, og ikke
kan tegnsprék. Det er et problem hvis hun (annen larer) med tegnsprik ikke er til stede.”

Larerne mener at tegnsprikopplering er en utfordring knyttet til ressurser.

Lazrerne ved Vetland har en utfordring med det rent faglige. De har mye kompetanse i
tilpasset opplering, men de har behov for faglig péafyll. Her har “tvillingkolemodellen” et
potensial. Men det mé legges til rette for mer samhbandling mellom larerne p4 de to skolene.
Lezrerne har mye kompetanse de kan dele, men det ma tilrettelegges fra ledelsens side, slik at
det ikke skal vaere opp til enkeltlerere & ta initiativ. Det forer til at samarbeid blir tilfeldig og

sjeldent.

I folge egenbeskrivelsen arbeider Vetland skole med kompetanseutvikling gjennom en
kompetansekartlegging av alle ansatte, som er nyttig og gir en profil i forhold til videre fokus
med tanke pd kompetanseheving. Vetland deltar pé mange av kompetansehevingstilbudet
sentralt i Oslo og eksternt i landet. De har gode erfaringer med opprettelse av ressurspetsoner
innenfor spesielle omrdder som en del av kwvalitetssikring og god erfaring med
internoppleering 1 tegnsprék for ansatte med lite kunnskap. De er fornsyd med at de fleste fast

ansatte har vart igjennom laererIKT.

5.2 Auglend skole
Auglend skole har 500 herende elever fra 1.-7. klasse, og ca 50 herselshemmede elever fra 1.-

10. klasse. Skolen ligger ca. ti minutters kjeretur fra Stavanger sentrum og ble bygget pa 60-
tallet. De har hatt et tilbud for herselshemmede hele tiden. Skolen er organisert som to
avdelinger, en for herselshemmede elever og en for harende. En inspekter har spesielt ansvar

for avdelingen for herselshemmede. Inspekteren er audiopedagog.

Avdeling for herselshemmede er lokalisert i en egen flay ved skolen. Dette er en skole, med
et personale og en rektor. Alle ansatte er ansatt i Stavanger kommune og alle har arbeidssted
Auglend skole, men det har vert et ganske skarpt skille mellom de som er knyttet til avdeling

for herselshemmede og “normalskolen”. Auglend skole kaller seg ikke en tvillingskole.

5.2.1 Skolenes visjoner:
Auglend skoles visjon er:

”Auglend skole — En skole for alle”
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-vitebegjer og leringsglede
-samarbeid og kommunikasjon

-utvikling og nytenking

I ”Rektor har ordet” pa skolens hjemmesider stir det: "¥Vi gnsker G vere en skole som setter
den enkelte elev i sentrum. Hver elev er unik. Vi vil at alle som gdr pa skolen skal oppleve at
de blir sett, og at de fdr et undervisningstilbud som er tilrettelagt for dem. For at vi skal
oppna dette er kommunikasjon viktig, god kommunikasjon meilom elevene, mellom de voksne
og elevene og mellom skole og hjem.” Skolen har som planmal at det skal foregd samhandling
pa tvers av avdelinger, trinn og klasser. Videre sier rektor at de snsker 4 se pa barn som barn

ikke som dgve eller noe annet.

5.2.2 Tegnspraklig miljg
Auglend skole har et elevtall pd 23 fulltidselever og 7 deitidselever med tegnsprik som

forstesprdk. Skolen har et forholdsvis stort 9. trinn med 9 elever som kan vare gode

spr;‘ikmodeller for de mindre elevene.

90 % av de ansatte ved avdeling for herselshemmede har 30 eller 60 studiepoeng
tegnsprakutdanning. 10 ansatte (lerere/assistenter) er selv tegnsprakbrukere. Skolen har ansatt
to devetolker under ordningen “tolk pa arbeidsplass”. Hovedkommunikasjonsform er
tegnsprék, mens noen fa elever fir tegnstette selv om de har norsk som ferstesprak. Alle

fellessamlinger for elevene blir tolket.

Skolen har hatt litt tegnsprakundervisning 1 klassene for herende elever, og har tenkt 4 komme
i gang igjen, men dette handler om ressurser, fortelles det. I klasser der herselshemmede er

integrert fir de herende elevene tegnsprakundervising og undervisning om devhet.

5.2.3 Skoleledelsens vurdering av modellen
Skolen fér tildelt midler i to kategorier, en for avdeling for herende og en for avdeling for

herselshemmede. Skoleledelsen lar budsjettene smelte sammen til ett, men tar heyde for at
enkeltposter ivaretar at horselshemmede elever har andre behov enn herende nar det gjelder
utstyr, materiell, utflukter osv. Miljearbeider, sosiallzrer, bibliotek- og IK T-ansvarlig er felles

for begge avdelinger.
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De fleste av de herselshemmede elevene gar i mindre grupper. Pé flere trinn er det fa elever,
og derfor har de aldersblandete klasser/grupper. I sterst mulig grad er det lagt opp til at to
lzrere arbeider sammen i de elevgruppene som har tegnsprak som forstesprak, en talespraklig
og en tegnspraklig lerer. Elevene blir tatt ut av klasseundervisning til taletrening med
logoped/audiopedagog. Skolen fir tilfort ressurser som i gjennomsnitt gir 3 elever pr.

leerertime, altsd en god ressurssituasjon.

Det har vart en politisk diskusjon om et planlagt samarbeid mellom Sandnes kommune og
Stavanger kommune om 4 bygge en tvillingskole i Sandnes. Sandnes kommune har lagt sine
planer pa is og Stavanger kommune har derfor bestemt at Auglend skole skal bygges ut til en
-tvillingskole. Dette skal skje om to &r. De vil fortsatt ha 1.-7- klasse for herende og 1.-10.
klasse for herselshemmede. Ledelsen ved Auglend skole mener at trinnene varierer s mye 1

storrelse og at de herselshemmede elevene vil "komme bort” pa en stor ungdomsskole.

Auglend skole planlegger & blande trinnene for deve dg herende etter modell fra Vetland
skole. Slik situasjonen er i dag mener ledelsen ved Auglend at de har et mer differensiert
tilbud ved sin skole enn ved Vetland skole. En har elever fra at stort omrade og mange
deltidsopplegg. Dette gnsker en & 'begrense muligheten til. Fra hesten 2005 vil det kun bli
mulighet til & ha delte opplegg som har en dag pa Auglend og fire dager i hjemmeskolen eller
motsatt. En vil dermed g inn og styre tilbudet til deltidselevene mer fra neste hest. Det er
umulig & unnga at delte losninger ikke gér pa bekostning av faglighet. Delte tilbud krever mye
ressurser til organiseriﬁg og samarbeid. Det har leit for & bli slik at Auglend skole, som er
tyngdepunktet, ma bruke mye ressurser pa & administrere tilbudet. I fremtiden er det ikke
sikkert at en ensker 4 tilby delte opplegg.

Auglend skole har ikke fatt samlet trinnene med herselshemmede og herende elevene i
umiddelbar neerhet til hverandre, men mener det er ngdvendig med fysisk nazrhet slik en
planlegger i den nye utbyggingen. Videre har de et onske om mer integrering av
horselshemmede inn i "normalskolen”s klasser. De ser for seg at elevene skal integreres alt fra
litt til mye. De skal lage individuelle planer (ikke IOP) for alle elevene. Dette har vart forsgkt
i matematikk, der tre herselshemmede elever har vart integrert. Alt som ble sagt ble tolket av
en av lererne. Ved individuelt arbeid gikk begge lererne til alle elevene. Hovedlereren rettet
de deve elevene sine oppgaver slik at de hadde likebehandling. De foler ikke at de er mildere i

karaktersettingen nar de forholder seg til de deve elevene.
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Begge gruppene har utbytte av 4 ga p4 samme skole, men pé forskjellig méte. De herende (og
de deve) elevene far kunnskap om hvordan det er 4 leve med andre forutseininger. Det blir
hoyere under taket pd Auglend skole. Voksne som jobber der har et annet syn pa hva
normalitet er. De herende elevene opplever ogsd voksne som er annerledes, de opplever
tospriklighet. Det er ogsd veldig berikende for elevene som skal samarbeide med felles

opplegg for eksempel i tilknytning til Gudstjenester ved heytidene.

Noen elever har gitt fra 4 vaere elever i den vanlige skoleavdelingen til avdelingen for
herselshemmede, fordi de har hatt behov for dette tilbudet. En har ogsi sett at enkelte foreldre
tar de herselshemmede barna ut av Auglend skole etter CI-operasjonen, der de vet at eleven
ikke kan norsk og mangler ordforrdd. En har sagt til enkelte foreldre at en ikke anbefaler &

flytte eleven til hjemmeskolen.

Barn som opereres for fylte to & kommer ikke i kontakt med barnchagen for
herselshemmede. Ledelsen vet ennd ikke om barna skal starte pi Auglend skole nar de

kommer i skolepliktig alder.

5.2.4 Samhandling mellom hgrende og hgrselshemmede elever
- Sambandling mellom herende og deve elever kan skje sporadisk mellom enkelte elever. En

ser at de dove seker sammen og helst gnsker 3 vaere sammen med andre dgve. Ledelsen
opplever ikke at de deve elevene blir mobbet eller utestengt. Noen harende elever kan litt
tegn, og det er disse de deve elevene seker mot. Skolen har tidligere haft litt
tegnsprakundervisning i de herende klassene, og har tenkt 4 komme i gang igjen, men dette
handler om ressurser. I klasser der herselshemmede er integrert far de herende elevene litt

tegnsprakundervising og undervisning om devhet.

Nir det er tilbud om at de herselshemmede elevene kan delta i fellesopplegg med resten av
skolen ser en at deve 1 noen/flere situasjoner velger opplegg alene og ikke deltar pa
fellesarrangementer. Skolens bygninger “tvinger” ikke elevene til & mete hverandre. Slik de
fysiske forholdene er i dag kunne rektor, etter eget utsagn, gitt ut og sagt at det skal
samhandles mer mellom herselshemmede og herende elever. Men fram til i dag er ikke dette
giennomfart. Det betyr at det ikke er serlig samarbeid mellom avdelingene og mellom klasser

med herende og herselshemmede elever, heller ikke i form av faglige prosjekter ved skolen.
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5.2.5 Mulighet for & sikre et utviklende miljg for leerere.
Det er laget en arsplan for hele personalet som gir oversikt over kurs/kompetanseheving.

Skolen har lagt til rette for tegnsprékstudium (30/60 studiepoeng) til alle, tilbud om interne
tegnsprakkurs til alle, studietur, fagspesifikke kurs gjennom éret samt besek pa Rikshospitalet
i forbindelse med CL

I forbindelse med overtailighet i personalet har skolen hatt en gjennomgang av kompetansen
ved skolen, noe som avdekket at de hadde for mange ferskolelarere. Fra fjerde klasse er malet
at det skal det vare en lererutdannet som har ansvaret for undervisningen. Hvis pedagogiske
hensyn tilsier det kan ferskoleleerere i noen tilfelle felge enkelte elever ut over fjerde klasse.
Det er en utfordring for skolen & ivareta den tegnspraklige kompetansen. Skolen viser til at det
i enkelte tilfelle har skjedd at en Lerer er kvalifisert i faget, men ikke behersker tegnsprék godt
nok til & kunne undervise pa en tilfredsstillende mate. Dette er en utfordring for Auglend
skole, og det har hendt at elever har uttrykt misngye med undervisningen. Foreldrene har ogsi

tatt opp temaet.

I realiteten har de ikke sa store problemer med faglighet/kvalifikasjoner. Skolen ser at lzrerne
drofter faglige utfordringer pd tvers av trinnene. De har ogsé heyt kvalifiserte lerere 1 § 2-6
fagene. Serlig 1 drama har skolen sett at det har vaert satt i gang samarbeidsprosjekter mellom

herende og dave lerere.

Likeverdighet mellom deve og herende kolleger/pedagoger oppleves forskjelling. Synet hver
enkelt leerer har pé seg selv varierer ogsd. Noen har utirykt at de opplever det som vanskelig
hvis herende lerere. som behersker tegnsprik, snakker og ikke bruker tegn, for eksempel i

lunsjpauser. Dette gir en falelse av 2 falle utenfor.

5.3 Reinen skole
Reinen skole er Tromsgs nyeste barneskole, og er lokalisert pa fastlandssiden av byen. Den er

bygd fleksibelt, bidde med mulighet for tradisjonell klassedeling, og for & drive med &pne
lasninger. Skolen har i dag ca 30 ansatte, hvorav 22 laerere. Innevaerende ar har de ca 300
elever, men skolen er i vekst hva elevtall angar. Tegnsprakklassen er p& Reinen skole to dager

i uka og har 8 faste elever, og er organisert etter fadelt skoleprinsippet.
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Bakgrunnen for etableringen av tegnsprakklassen var at noen audiopedagoger, som arbeidet
med undervisning av deve og herselshemmede barn i Tromse kommune, oppdaget at det var
flere deve barn i komumunen som ikke kjente til hverandre. Det fantes ingen arena hvor barna
kunne metes, og behovet for samhandling med andre tegnspraklige var stort. Denne
tenkningen begynte allerede for en fikk nye lzereplaner for deve og ny oppleringslov.

Tilbudet ble etablert med en dag i uka pad Bjerkaker skole fra hesten 1998. P4 grunn av
plassmangel bie klassen flyttet til Tromsdalen skole. Tegnsprikklassen skulle derfor vere i
midlertidige lokaler der, i pivente av innflytting p& Fagereng skole. P4 grunn av ekt
elevmasse, noe som ferte til plassmangel, métte klassen ogs flytte fra Tromsdalen skole til en
ny midlertidig tilvaerelse ved Reinen skole. Det har hele tiden vaert meningen at
tegnsprakklassen skal legges til Fagereng skole nar den blir ferdigstilt, sa en stir ovenfor enda

en flytting om ikke s lenge.

5.3.1 Skolenes visjoner:
Reinen skoles visjon er: ”Oppleeringens mdl er a ruste barn, unge og voksne til & mate livets

oppgaver og mestre utfordringer sammen med andre.”

Tegnsprakklassen ble satt i gang pd Reinen skole uten en bestemt malsetting, men i dag
fokuseres det pa at tegnsprikklassen skal vzre inkludert i resten av skolen, bide nir det
gjelder elever og lerere. Rektor sier: “Ingen far vaere pa skolen uten a veere en del av skolen.
Det skal foles og merkes.” Tegnsprakklassens mél med opplzringa er det som star i
innledningen til L97: “oppleringens mal er & ruste barn, unge og voksne til & mete livets
oppgaver og mestre utfordringer sammen med andre.” Skolens maél er & skape en god, trygg
og positiv hverdag for elevene. Reinen skole har en skolesang og i denne heter det: "Pa

Reinen skole e det godt a veere, pd Reinen skole der vil vi lere(...).”

Satsningsomrader for skolen er Zero programmet. Mailet er at en skal innarbeide Zero som en
fast del av skolens arshjul, lese- og skriveoppl®ringen knyttet mot IKT, oppbyggingen og
bruk av biblioteket, utarbeide og ta i bruk felles planer innen IKT, Miljefyrtarn, fokus pi
leeringsstrategier og uterommet som pedagogisk arena.
(http://www.tromso.kommune.no/index.db2?id=1611)
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Det er en utfordring & holde et godt faglig nivd p& undervisningen i en. sa sammensatt gruppe.
Som rektor sier: "Trua pa seg selv er mye viktigere enn hvilken type engelsk en lcerte i gdr!
Det er viktig 4 bygge en identitet!” Det er sterke sosialpedagogiske arsaker til at
tegnsprikklassen er etablert. Nar det er sagt, har tegnsprikklassen hatt elever igjennom
eksamen pé bostedsskolen med gode resultater, der elevene blir mélt sammen med herende
medelever. Enkelte elever har sagt at de er glade for at de ikke males i forhold til at de er
deve, men blir vurdert sammen med herende klassekamerater pd hva de kan. Det er
lzreplanene i tegnsprak, norsk for deve, drama og rytmikk og engelsk for deve som ligger til
grunn for undervisningen. Larerne i tegnsprikklassen er opptatt av 4 utdanne elevene til
dugelige mennesker som skal bli selvstendige og bidra til samfunnets beste. 1 tillegg til
tegnsprikklassens faste elever, far kommuner i Troms fylke som har tegnspraklige elever

tilbud om todagers deltidsopphold 5-7 ganger i aret.

5.3.2 Tegnspraklig miljg
Med en elevmasse pé 8 elever, der to av elevene er multifunksjonshemmede, og en dav ansatt

1 35 % stilling, er det en utfordring a utvikle et godt tegnsprakmilje. I Tegnsprakklassen
undervises det etter fadelt skoleprinsippet. Elevene har tegnsprik som ferstesprik. I
kommunikasjonen benyttes tegnsprik og norsk med tegnstette, da noen av elevene har
herselsrester 1 mer eller mindre grad. Lererne til de herselshemmede elevene ved
bostedsskolene har 30 eller 60 studiepoeng tegnsprdk. I den daglige driften er de to
audiopedagoger hver i 70 % stilling, logoped i 20 % stilling og en dev assistent i 35 % stilling
1 tegnsprakklassen.

Det er en utfordring 4 holde nivéet pa tegnsprék oppe og det har kommet kritikk fra Mpller
kompetansesenter om at de ikke har et tegnsprikmilje. Ledelsen ved skolen og pedagogene i
tegnsprakklassen mener selv at 7 — 9 elever er et milje. I tillegg er det en dev assistent knyttet
til klassen. Tegnsprékklassen prever ogsé & holde kontakt med resten av tegnsprikmiljget i
Tromsg, spesielt via tegnsprkassistenten. Aktiviteten er spesielt knyttet til “lordagskafé i
doveforeningen™ der noen av elevene er aktive sammen med sine foreldre, andre ikke. Det er

en utfordring & utvikle et tegnsprakmilje som er stimulerende for de eldste elevene.
Tidligere flyttet elevene til A.C. Meller skole nar de begynte p& ungdomsskolen. N3 sendes

mngen elever pa fulltid til A.C. Mpller skole, heller ikke pad ungdomsskoletrinnet. Elevene
reiser til A.C. Maller skole pa deltidsopphold, hvor de far delta i et sterre tegnsprakmilje.
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Rektor ved Reinen skole stiller sparsmal ved om det kanskje kan vare stigmatiserende & vere
pa deltidsopphold ved senterskolene. Det er viktig at en neye vurderer utbyttet eleven har av
oppholdet opp i mot “tapet” i forhold til stigmatisering.

En ser at elevene velger & vare pad Reinen skole og pd bostedsskolen. Da kan de beholde
vennene de har der, og det er viktig. Etter hvert som elevene blir eldre har de ensket 4 utvide
antall opphold ved A.C. Maller skole. Barneskoleelever bruker vanligvis & reise en uke to
ganger 1 ret pa deltidsopphold til A.C. Meller skole, ungdomsskoleelever har lengre og flere
opphold ved senterskolen. En elev har sine deltidsopphold pa Andebu kompetansesenter.

Tegnsprikklassen ved Reinen skole mottar elever fra resten av Troms fylke pé
deltidsopphoid. Elever kan fi opp til & deltidsopphold i &ret i Tegnsprakklassen.
Deltidsoppholdene for ungdomstrinnet er for seg og barnetrinnet for seg. Det er en elev i 8 kl.
som er p deltidsopphold i tegnsprakklassen ved Reinen skole, og det er 7 elever knyttet til
barnetrinnet. Nar det er deltidsopphold folges ikke ordinaer timeplan, derimot organiseres
undervisningen mer som temaundervisning. Det er ogsd sosialpedagogiske akiiviteter pa
kveldstid 1 disse periodene. Tidligere métte bostedskommunene betale en egenandel for
deltidsoppholdene, med dette dekkes i1 dag gjennom Statped og Nord-Norsk
kompetansenettverk.

5.3.3 Skoleledelsens og lerernes vurdering av modellen
Tegnsprakklassen er organisert som en egen enhet under Pedagogisk-psykologisk tjeneste

(PPT) i Tromss med tilhold pd Reinen skole. Leder for PPT er ogsd faglige leder for
tegnsprikklassen. Dette er begrunnet med at audiopedagogene ogsé utferer oppgaver for PPT
nir de ikke arbeider med tegnsprakklassen. Etter en omorganisering av kommunen til to-
nivAorganisering har det fort til at en overordnet etablering og utnyttelse av kompetanse er
vanskeliggjort, forieller ledelsen ved skolen. Dette er en svakhet med denne
organiseringsmodellen. Mange kommuner benytter en to-nivdmodell. I og med at det er et
uttalt mal for myndighetene & desentralisere tilbudet til herselshemmede blir det en utfordring
a skaffe, utvikle og utnytte kompetanse pd en best mulig mate. Det er den enkelie enhetsieder
som har ansvar for tilsettinger p sin enhet. I dette tilfelle rektorene. Hvis en skole far en elev
med rett til tegnspriklig undervisning vil derfor rektor utlyse og tilsette en lerer/tolk/assistent
med tegnsprakiig kompetanse. Hvis eleven flytter skolekrets vil kompetansen vare knyttet til

en bestemt enhet der ansettelsen har skjedd og en er ikke sikret at kompetansen folger eleven.
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Tegnsprakklassen er med péa de fellesarrangementer skolen har p& mandager og tirsdager, og
de far ansvar for oppgaver knyttet til arrangementet pa lik linje med de andre elevene.
Tegnsprakklassen foler seg som en del av Reinen skole. Personalet er inkludert og elevene er
med pd ulike fellesaktiviteter og har ansvar pi lik linje med de forskjellige trinnene ved

skolen.

En har ikke veert s& opptatt av & understreke viktigheten av & vare veldig tegnspraklige. De
andre leererne kan bli skremt fra 4 ta kontakt med de herselshemmede elevene hvis en snakker
om “tegnsprdk”, hevder lererne i tegnsprakklassen. Erfaring viser at om lererme kan bruke
tegn og tale, si ter de prove seg og det opprettes kontakt. Elevene ser at lererne prover &

snakke med dem.

Alle klasser ved Reinen skole har fatt besek av lererne i tegnsprikklassen der de har snakket
om herselshemming. De har ogsa etter avtale med de deve elevene presentert alle i
tegnsprékklassen pa video. Gjennom dette opplegget fikk ogsa klassene leere noen enkle tegn.
~ Alle bostedsskolene har en eller annen form for tegnsprakopplering for de herende elevene.

Det kan vare forskjellige former for opplering som mer intensive kurs, ukentlig % time med

tegnsprakopplaering eller nettbasert opplaring.

5.3.5 Mulighet for a sikre et utviklende miljg for lerere.
Larerne i tegnsprakklassen har et nert faglig samarbeid med syns- og audiopedagogtjenesten

1 Troms og Finnmark. Dessuten er leder for PPT i Tromse de ansattes nzrmeste overordnede,
og det er et neert faglig samarbeid med ulike saksbehandlere pid PPT og PPT's leder. I tillegg
fr de reise pa aktuelle kurs innenfor fagfeltet i inn- og utland.

En av audiopedagogene ved Reinen skole sier at nar hun arbeidet med en enkeltelev ute i en
av Tromse-skolene tidligere, folte hun seg mindre som en del av kollegiet enn i dag. Hun ble
hele tiden den “spesielle” leereren. Hun hadde ingen kolieger & drafte faglige problemstillinger
knyttet til herselshemming. Ved Reinen skole har hun kolleger, bade knyttet til
tegnsprikklassen, og til resten av skolen. Lzrerne ved tegnsprikklassen foler seg som en del

av kollegiet.
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Det er dannet et nettverk for leerere som arbeider med herseishemmede. Her er lzrerne pd

bostedsskolene ogsé med. Det er ogsa etablert et nettsted pa internett.

Lzrerne i tegnsprakklassen samarbeider med leererne péd de andre skolene. Dette er ikke
problemfitt. Det er ogsé noen utfordringer pé administrativt plan, da alle elevenes timeplaner
blir koordinert med de pd bostedsskolene. Elevene i tegnsprikklassen har undervisning i
fagene knyttet til lereplanene for deve (norsk for deve, tegnsprik, engelsk for dave og drama
og rytmikk) p& mandager og tirsdager, det betyr at bostedsskolene ma legge undervisningen i
de andre fagene til resten av uka. Audiopedagogene ved tegnsprikklassen har et mete med
administrasjonene pa skolene hver var for & koordinere undervisningen. Det er ikke alltid
-enkelt 3 3 forstielse for dette, men med okt kunnskap sé ordner det seg i1 de fleste tilfellene.
Audiopedagogene i tegnsprékklassen bruker & ha et mete med hver enkelt av bostedsskolene
hver hest. I tillegg kommuniserer de gjennom epost og telefon resten av skolearet. I tillegg
giennomfores det felles foreldre/elev -samtaler med bostedsskolene. Det er ogsd samarbeid

om noen faglige opplegg for elevene i storre eller mindre grad.

Kompetansebehovet for framtiden vil vaere & styrke kompetansen i logopedi. Dette skoledret
har det arbeidet en logoped ved tegnsprékklassen hver tirsdag. Det er et enske om & utvide
dette til bdde mandager og tirsdager. Videre ser skolen at de har behov for en dov pedagog.

De har herende leerer som kan tegnsprik, men mangler en med tegnsprak som ferstesprék.

5.4 Skadalen skole
Skadalen kompetansesenter er en enhet innenfor Statlig spesialpedagogisk stettesystem.

Maéigruppene er herselshemmede og devblinde. Senteret ligger pa Skadalen i Oslo og har seks
avdelinger. En av avdelingene er Skidalen skole som er en grunnskole for herselshemmede
elever og som innevearende skoledr har 40 heltidselever fra 1. til 10. klasse. Skadalen skole
ble i 1975 bygget for deve barn og er siledes tenkt tilpasset barn som forst og fremst er
visuelle. Skolen ble bygget som en “apen skole” med store rom som kan deles etter behov
med hylier og mebler. En del tilpasninger etter endrede behov er gjort med tiden, bade med
faste og lese vegger, akustikk, herselsteknisk utstyr' og belysning. Fremdeles er det en viss
fleksibilitet 1 rombruk, slik at det er lagt til rette for & kunne sl sammen grupper, undervise

elever pa tvers av trinn, samt undervisning av en-to elever i mindre grupperom.
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Opptaksomradet er fylkene Hedmark, Oppland, @stfold, Akershus og Oslo. I tillegg til
heltidselevene har skolen i ar 22 deltidselever som er p4 Skéidalen ca. fire uker hver i aret.
Disse elevene gar inn i skolens faste elevgrupper. Her deltar de i undervisningen i alle fagi et

tospréklig miljg sammen med andre horselshemmede barn.

Grunnlaget for inntak til skolen er behov for opplering som er (tilrettelagt for
herselshemmede. Skolen tilbyr tilpasset opplering med basis bade i tegnsprik og norsk, da
Opplaringslovens § 2-6 slir fast at elever som har tegnsprék som forstesprak har rett til
grunnskoleopplaring i og pa tegnéprﬁk. P& Skédalen skole undervises det i tegnsprik som fag,
etter fagplanen 1 L97. Oppleringen for elever som har norsk som ferstesprak tilpasses i
forhold til dette.

5.4.1 Skolenes visjoner og mal:
Skolens mélsetting og visjon uttrykkes 1 utviklingsplanen og er: “Trygghet, trivsel, leering og

utvikling 1 et tospriklig milje som vektlegger kommunikasjon i forhold til individets og
samfunnets krav. Elevene skal kunne bli selvstendige og sosialt kompetente voksne.”

Malsetting for skolen er: I samarbeid med hjemmet skal skolen gi elevene faglige
kunnskaper, arbeide malrettet med tospraklighet tilpasset den enkeltes forutsetninger og
behov, arbeide aktivt for & styrke elevenes sosiale kompetanse, slik at vi far et skolemiljo
preget av samarbeid, trygghet, trivsel og toleranse.” Dette gjores i et oppleringsmiljs som
tilbyr opplaring etter det ordinzre lereplanverket for grunnskolen (L97) og lereplanene for

elever med tegnsprak som forstesprak.

Skolen ensker & gi elevene tro pd egne evner gjennom mestring og tilpasset opplering.
Ledelsen mener at barn laerer i situasjoner som har betydning og mening for dem, og
kommunikasjon 1 laringssituasjoner tilpasses derfor den enkelte. Oppleringen tar
utgangspunkt i elevenes stasted. Tilretteleggingen inkluderer hoy grad av visualisering, ogsd
bruk av tegn og tegnsprak. Ogsa spraklig fremstilling, skriftlig og muntlig, tilpasses elevenes
spraklige og faglige niva.

Det er en viktig del av helheten i oppleringstilbudet til deltidselevene at de deltar i

undervisningen ved Skédalen {eller andre senterskoler) et bestemt antall uker i aret. Her far de

ta del 1 undervisningen, som er tilpasset herselshemmede, sammen med andre
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herselshemmede elever. For mange av disse elevene betyr det at de kan delta mer direkte og

aktivt i det som foregar i timene og sosialt.

5.4.2 Tegnspraklig miljo
Skadalen skole/kompetansesenter har bade herende og herselshemmede ansatte, og bestreber

seg pd & fA til et godt tospriklig arbeidsmilje for de voksne og et godt tospraklig
oppleringsmilje for elevene. Det tospriklige oppleringstilbudet tilpasses den enkelte elev pd
grunnlag av elevens forutsetninger. Kommunikasjonsformen veksler etter person og situasjon,

bade tegnsprék, tegn-og-tale-varianter og norsk benyttes.

Skadalen skole har gode sprikmodeller og bevisste sprakbrukere badde med norsk og
tegnsprik som forstesprik. Herselshemmede voksenmodeller er viktige for herselshemmede
barn, pipeker ledelsen. De har et tospriklig arbeidsmilje pd skolen og kompetansesenteret,
hvor interne tegnsprékkurs har vart med pa 3 utvikle tegnsprikkompetansen. Det er fem dove
lerere pa skolen og fire deve assistenter fordelt pa skole, SFO og internat. Det er to dave
lerlinger og en dev assistent i forskolen. Mange deve voksne er bosatt i Oslo, og bade
Deoveforeningen, Dgvekirken, Teater Manu og Deves Sportsklubb har titbud og aktiviteter

som kan vaere aktuelle for skolens elever.

En har forsekt flere modeller for & utvikle et tospriklig arbeidsmilje, som for eksempel
tegnsprakdag, men det fungerte ikke. I dag har de en tegnspriksone pd personalrommet der
det er lov a4 benytte tegn og tale. Alle fir bruke sitt sprak. Det er av og til forsekt 4 bruke
tegnsprak pa meter. Kursavdelingen har tegnspridkopplering for ansatte, da alle lerere mi

sette av tid til & utvikle sin tegnsprakkompetanse.

For noen &r siden var det ikke snakk om & bruke begrep som totalkommunikasjon, da det var
et "fy-ord”. Det var norsk eller tegnsprik som skulle benyttes pd 90-tallet. I dag er disse
begrepene tatt fram igjen. N3 tilpasses kommunikasjonen mer til den enkelte eleven. Det er
veldig typisk for deveskolene 3 tilpasse kommunikasjonen, spesielt etter at lererne har fatt

utdanning i tegnsprak og har blitt bedre i &4 kommunisere med barna.

En felles forstielse av tospriklighetsbegrepet er at den enkelte eleven far tilpasset dette etter
behov. Kanskje skulle skolen hatt en mer lagselig modell der ikke malet var at de skal bli like
flinke i bade tegnsprak og norsk, sier rektor.
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5.4.3 Skoleledelsens vurdering av modellen
Dgveskolene har veaert under press 1 20 ar, og har stadig veert under endring. Hvis det er noen

som har vert flinke til 4 omstille seg har det vart deveskolene, hevder rektor. P& 90-tallet
argumenterte en med at disse elevene hadde behov for tegnsprik for 4 kommunisere
ubesvaret. Gjennom utviklingen de siste arene med CI, har herselshemmede barn sterre

mulighet til 4 bli integrerte. Dette er en endring Skadalen skole er med pa.

Maloppnéelse i forhold til formulerte mal vurderes hvert &r i samarbeid med
foreldrearbeidsutvalget (FAU). vai]dingsplanen inneholder maélsetninger med spesifiserte
tiltak som evalueres etter fastsatt tid. Sist skolen gjennomferte evaluering i plangruppen i

sarnarbeid med FAU, konkluderte de med god maloppnéelse, sier rektor.

Ledelsen poengterte at de ikke kan vare som Vetland skole pi grann av opptaksomrédet sitt.
Kontakten med bostedsskolene til deltidselevene er skolens maéte 4 forholde seg til
“normaiskolen”. Her utveksles det erfaringer om lareverk osv. P& en skole som har flere
hgrselshemmede elever sier lererne at de opplever kompetansesenteret som et samlingssted.
Nar lzrerne er her er det litt tilfeldig hvordan opplegget er; noen folger kiassen, andre har

meter med konsultative tjenester, mens av og til arrangeres det kurs.

Rektor er overbevist om at daveskolen stiller strenge krav til elevene. Kanskje strengere enn i
“normalskolen”. Med fire elever i gruppa, kan hver enkelt elev fa mer individuell oppfelging.
En ser at Skadalen skole har gitt de horselshemmede barna en oppleering som har satt dem 1

stand til 4 utdanne seg videre i heyere utdanning.

Flere av foreldrene har uttrykt at de ensker at eleven skal ga pa hjemmeskolen sa lenge det gar
bra. SkaAdalen skole fungerer siledes som et sikkerhetsnett i tilfelle hjemmetiloudet ikke
fungerer lenger.

Senterets tilbud til deltidselevene er utviklet med tanke pad helhet og sammenheng i
oppleringstilbudet. Kombinasjonen  foreldrekurs/deltidsopphold gir  grunnlag  for
nettverksbygging pid mange méter, Foreldrene treffes, blir kjent og utveksler erfaringer,
samtidig som barna ogsé bide mater hverandre og heltidselevene pa Skadalen. Deltidselevene

far sitt tilbud sammen med heltidselevene i skolens eksisterende klasser. Bostedsskolenel
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sender ofte lerere med pa oppholdene og pedagogene fra bostedsskolene og fagmiljeet ved
Skédalen bygger faglig nettverk gjennom disse motene.

Foreldrene har anledning til meter med pedagogene som tar imot deltidselevene, og med
radgivere som veileder pa bostedsskolen. De fleste bostedsskolene fir veiledning fra senterets
konsultative avdeling, Skolens faste deltidselever betraktes som en del av skolens faste elever
(se tabell 3; deltidselever). Foreldre til de elevene som er tilknyttet skolen pa deltid, er ogsa
representert i skolens FAU, og foreldrene informeres ved spesielle arrangementer som det kan

vaere akfuelt 3 delta i.

5.4.4 Samhandling mellom herende og hgrselshemmede elever
Det er en svakhet med skolens organisering at heltidselevene ikke far sammenliknet seg med

herende barn i en vanlig grunnskole, pipeker ledelsen. En opplever ikke at det er noen
forskjell mellom deltidselevene og heltidselevene med tanke pé faglig niva eller atferd. En har
derimot opplevd at integrerte elever i bostedsskolen “slipper unna” med mer uten at de blir
korrigert av omgivelsene. Deltidselevene har ofte et en-til-en forhold til lerer eller assistent.
Deltidselevene opplever at det er trygt og godt 4 komme til Skidalen skole. Heltidselevene
har selvfelgelig foreldre og sesken og et hjemmemilje der de blir sammenliknet og far

korrigering i forhold til majoritetssamfunnet.

Samé,rbeid med andre skoler i narmiljeet er vanskelig, forteller rektor. Skéidalen skoles
klasser, med sine smi grupper pa kanskje 4-5 elever, drukner i en klasse pa 25 elever i en
vanlig skole.

5.4.5 Mulighet for a sikre et utviklende milje for leerere.
I leerernes arbeidsplaner er det avsatt gjennomsnitlig 4 timer pr uke pr. person (150-

timersrammen) til kompetanseutvikling. Denne tiden kan benyttes pé ulike méter; samlet, i

grupper eller individuelt,

Noen omrader for kompetanseheving gjelder for alle ansatte i skolen som “Prosjekt for
forebygging av mobbing/ eke sosial kompetanse” og "Modulbasert 6ppl&ring 1 artikulasjon”.
Disse kursene gar over flere ar. Andre former for kompetanseheving kan vere; Interne kurs,
(blant annet i tegnsprék), deltakelse pa kurs og konferanser, videreutdanning eller deltakelse i

kompetansehevende prosjekter.
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Skadalen skole har erfaring med mange barn med CI siden tidlig pa 90-tallet og har lerere
med hey kompetanse pd feltet. Det er et eget Cl-team pé senteret. De samarbeider med
Rikshospitalet i forbindelse med lydpasetting og regulering, og skolen har ogsi en
begynnende erfaring med tosidig CI.

5.5 A.C. Mglier skole
Mogller kompetansesenter ligger p& Heimdal i Trondheim kommune. Senteret yter tjenester til

Finnmark, Tfoms, Nordland, Nord-Trendelag, Ser-Trondelag og Mare og Romsdal. Skolen
ble tatt i bruk i 1991. Under planleggingen av bygget var krav om tilpassing til
herselshemmede i fokus. Med tanke pa hereapparatbruk er etterklangstid i rommene lav, stoy

bade internt og eksternt og magnetisk stey fra belysning og ventilasjon er holdt pa et sa lavt

nivd som mulig ved & bruke tilpasset bygningsmateriell.

Senteret har i 2004 hatt som oppgave & yte spesialpedagogiske og audiopedagogiske tjenester
til opplaringsansvarlige instanser lokalt og til herselshemmede brukere og deres foresatte.
Senteret gir et behovstilpasset opplerings- og miljetilbud pi heltid eller deltid for

grunnskoleelever med herselshemming som har behov for tegnsprék.

A. C. Meller skole er en “ressursskole” for deve og sterkt tungherte elever og en del av
senterets basis for kompetanseutvikling og kunnskapsformidling. Den er videre en tospraklig
skole (tegnsprak og norsk) for herselshemmede elever pa heltid og pa deitid.

Organisering og innhold er basert pd malsettingen om utvikling av funksjonell tospraklighet.

Skolen gir opplering til elever som har norsk tegnsprak som sitt ferstesprak.

Opplearingen er organisert i en egen avdeling, A.C. Mpller skole, Skolen har ogsa botilbud og
SFO. Skolen har 36 elever pa heltid og ca 90-95 elever pa deltid. Oppleringen for
deltidselevene var tidligere organisert i egne grupper. Skolen pregver innevarende skoledr ut

en ny modell hvor heltids- og deltidsopplaring er integrert.

5.5.1 Skolenes visjoner og mal:
Milet er utarbeidet av lererpersonalet og malformuleringen var oppe til revurdering varen

2003. Opplzringstilbudets malsetting bygger pd de foringene som er gitt gjennom
Oppleringslioven, L97 inklusive lereplanene for deve samt kompetansesentrenes oppgaver i

forhold til opplering for elever med horselshemming.
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I mélsettingen star det: "A.C. Maller skole skal sammen med hjemmene, arbeide for at
elevene skal bli trygge, tospriklige mennesker med gode allmennkunnskaper og respekt for
ulike kulturelle verdier.” Skolen skal: “Gjennom tverrfaglige prosjekter utvikle
selvstendighet, kreativitet og nysgjerrighet hos elevene.” Videre skal skolen; “Arbeide for et
inkluderende milje for heltids- og deltidselever.” Skolen legger vekt pa at den enkelte elev
skal utvikle seg og lare i forhold til sitt helhetlige potensial, og at det skal gis muligheter i
forhold til dette. Skolen setter haye, men realistiske forventinger til elevene og stiller krav

bade nér det gjelder faglig og sosial mestring.

Skolen har i langsiktig plan for 2004 — 2006 lagt gjeldende feringer til grunn for skolenes
drift: A sikre tospriklig opplaeringsmilje som kan gi herselshemmede barn og unge med

ulike sprﬁklige og kommunikative behov tilpasset opplaering”.

Elevene skal utvikle Norsk tegnsprik gjennom 4 mate det og bruke det praktisk og teoretisk,
og de skal utvikle ferdigheter i muntlig norsk ut fra sine forutsetninger gjennom taletrening
munnaviesning og lyttetrening, sier ledelsen i egenbeskrivelsen. Videre skal elevene utvikle
s& gode leseferdigheter at de kan tilegne seg kunnskaper og innhente informasjon gjennom
norsk skriftsprak, og de skal leere 4 utrykke seg skriftlig.

Deltidsoppleringen skal vare et supplement til den ordinzre opplaringen i hjemmeskolen for
& utvikle elevens tegnsprik- og sprakferdigheter gjennom kontakt og samhandling i et
tegnspraklig milje.

5.5.2 Tegnspraklig milje
Norsk tegnsprék skal vare fellesspriket pa skolen. Det er spraket alle har muligheter for &

forstd og gjere seg forstatt pad og skal prege muntlig samhandling. Det stilles krav om
tegnspraklig kompetanse hos skolelederteamet (rektor, inspekter) og det evrige pedagogiske
personalet. Mpoller kompetansesenter har 33 ansatte som selv er tegnspriklige. I
skoleavdelingen er 11 av 24 lzrere horselshemmete og tegnspraklige. Alle gvrige lzrerne har
ogsd tegnspriklig kompetanse. Blant ansatte ved senteret for evrig, har mange gode

ferdigheter i tegnsprak. Elevene moter hele tiden voksne sprakmodeller.

Sprék utvikles best i samhandling med andre, sier ledelsen i egenbeskrivelsen. Skolen legger

til rette for at elevene skal mote begge sprikene i situasjoner med bade barn og voksne. Disse
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situasjonene skal utfordre deres kommunikative ferdigheter. Sprikene skal veere redskap for

kunnskapstilegnelse og sosial utvikling,

Utvikling av kommunikative og sosiale ferdigheter skjer'i samhandling med jevnaldrende, og
er avhengig av ubesvaeret kommunikasjon pa et felles sprak. Derfor blir tilgangen til et miljo
med jevnaldrende som kommuniserer pi det samme spraket, sentralt for elvens personlige
utvikling. Elevene bruker hovedsaklig tegnsprdk i kommunikasjonen seg i mellom. I
elevmiljoet har den enkelte elev mulighet til, sammen med jevnaldrende, & utvikle tegnspréket

sitt p& en naturlig mate.

Tegnsprakopplering for foreldre, kommunikasjonstrening for lerere og annen kursvirksomhet
ved senteret medvirker til positive ho.ldninger og gir et pulserende sprikmilje. I tillegg til
dette er skolen praksisarena for llmrcrhagskolestudenter med herselshemming. Gjennom
studentene fir elevene ytterligere positive impulser og meter nye sprik- og

identifikasjonsmodeller.

1 norsk far elevene tale-, stemme- og lytte trening sammen med kvalifiserte lzerere. Det legges
serlig vekt pd lese- og skriveopplering. Miljeet som helhet ivaretar elevenes
identitetsutvikling og tilherighet i forhold til bade tegnspraklig og norskspriklig kultur.
Senteret tilbyr et genuint sprakmilje som gir spriklige utfordringer til alle. Elevene fir

erfaring i 4 kommunisere med personer med ulik spraklig bakgrunn.

Degveforeningen har gjennom tiden bidratt med ulike kulturelle aktiviteter. En sterk
tegnspraklig fortellerkultur har preget miljeet der. Dette viderefores til skolen i dag ved at
voksne med horselshemming kommer og forteller fra skole og oppvekst, vandrehistorier og
morsombheter. Heltids- og deltidselever er inkludert i denne kulturen gjennom samhandling pa
et felles sprik. I lek og arbeid har de mulighet til deltagende kommunikasjon gjennom
samtaler og diskusjoner, faglig eller i lek. A f3 prove seg spriklig pd hverandre, bidrar til
sosial utvikling og til & utvikle spriklig kompetanse samt et lavere konflikiniva nar uenighet

Oppstar.

5.5.3 Skoleledelsens vurdering av modellen
Heltidselevene far sin opplering etter Oppleringslovens § 2-6 eller § 5-1. Gruppen bestar av

elever som har valgt opplering ved A.C. Mgller skole pd bakgrunn av behov for ubesvaret
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kommunikasjon med jevnaldrende og/eller faglig tilkortkomming pé bostedskolen og/eller
fordi det i kommunen er mangel pa lerere som har kvalifikasjoner nér det gjelder opplaring
pd tegnsprak. Noen heltidselever begynner pd A.C. Mgller skole i forste klasse. De fleste
kommer imidlertid underveis i skolelapet etter forst & ha vart deltidselever noen 4r. Skolen
har ogsd fremmedkulturelle elever. Noen av disse mangler grunnleggende opplering fra
hjemlandet. 30 % av skolens heltidselever har I0P, noe som innebarer at elevgruppen er
sammensatt og 1 stor grad har ulike forutsetninger og behov. Det er derfor behov for

differensiert opplering og individuell tilpasning.

Deltidselevene far sin oppleering ved skolen inntil 12 uker/60 dager pr. skolefr. Elevgruppen har
ulike forutsetninger nér det gjelder oppleering i og pé tegnsprik. Felles for dem er at de har behov for
‘tegnsprék og at de i liten grad bar tilgang pé tegnspriklige miljoer til daglig.

Deltidsopplaafingen er organisert etter avtale med kommunen og i samarbeid med elevens
bostedsskole. Modellen er utviklet over &r og innholder ogsa tilbud om kursvirksomhet og
veiledning for kommunenes lerere enten i pedagogiske og metodiske emmer eller
tegnsprakoppleering. Foreldrene far samtidig en ukes tegnsprikopplaring. Dette er en
integrert modell hvor tiltakene er neye planlagt og henger neye sammen. Modellen er
ressurseffektiv for alle parter, men krever stor grad av samordning mellom senterets

forskjellige avdelinger som alle er involvert i og har ansvar for deltidsopplaeringstilbudet.

Noen av clevene deler skoleuken mellom A.C. Meller og bostedsskolen. Dette er elever som
har behov for mer tilgang pé tegnsprik enn det de far i hjemmemiljeet, og som samtidig ensker og har
mulighet til 4 ha tilknytning til bostedsskolen og jevnaldrende i nzrmiljeet.

Alle foreldrene gir i en evaluering, som nylig ble gjennomfert, uttrykk for at de ensker at
elevene skal lare tegnsprak. Elever som gér i delte opplegg med bostedsskolen ensker som
oftest & ga full tid pd A.C. Meller, mens det er foreldrene som ensker at eleven skal ha et

tilbud pa hjemmeskolen.

Hvis eleven har et utilfredsstiliende tilbud pad hjemmeskolen si ser skolens ledelse at alle
parter strekker seg langt med 8 tilpasse opplegget og finne lgsninger. Det innbefatter vanligvis
utvidet antall uker med deltidsopphold ved A.C.Maller skole og tegnsprakoppleering via
billedtelefon. Det er farst nar “alt er prevd” og eleven sier klart at han vil til A.C.Magller skole
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at foreldre etterkommer gnsket. Det tar ofte lang tid fer foreldrene er enige i dette og mange
elever kommer derfor dit farst pé ungdomsskolen. Et eksempel pa dette er en elev pd
sméskoletrinnet som har delt opplegg. Eleven selv ensker & gi pd A.C .Mgller skole i et
tegnspraklig milje, mens foreldrene ensker at eleven skal ha et tilbud p& bostedsskolen. En
annen elev har vert tidvis ved A.C. Meller skole og tidvis ved bostedsskolen. I dette tilfellet
er fagfolkenes vurdering at eleven har lite utbytte av en talebasert undervisning, men at en mé

ha respekt for foreldrenes valg.

Den samme evaluering viser at de aller fleste barna vil komme til A.C. Mgller skole pé
deltidsopphold. Det er noen barn som ikke vil dit, men foreldrene er meget klare pa at det er
viktig at eleven har opphold der. Foreldre til de faste elevene sier at de ikke gnsker at A.C.
Moller skole skal integreres i en “herende skole™. Videre sier de at de heller ensker at

tegnsprakopplaringen skal styrkes mer enn talespraksinnleringen.

En opplever at elevene pi A.C. Mpller skole faglig er pd nivd med andre elever.
Deltidselevene oppleves ikke som bedre faglig, men noen av de integrerte elevene kan vare
litt bedre i norsk.

Heltidselevene opplever mange deve voksne og er vant til & se bruk av tolk og er vant til 3
bruke tolk selv. De ser at det er ok & vaere dov. Ledelsen ved skolen mener at dette styrker
muligheten for og gir selvtillit nok til & ta steget ut i et harende majoritetssamfunn, Hvis en
elev foler seg mislykket i et integrert opplegg pa en bostedsskole, forer det til problemer i
fortsettelsen av livet. En har sett enkeltelever som har gitt integrert i bostedsskolen, og der
mange tiltak er gjort for 4 skape et godt opplegg. Likevel har ikke eleven noen venner og

kommer i lgpet av ungdomsskolen til A.C. Maller skole.

Det er veldig viktig at skolen har et stort tegnsprakmilje. Der meter elevene likesinnede og
“kan styrke sin identitet. Dette er viktig for & gi trygghet i forhold til & mate
majoritetssamfunnet. Elevene meter voksne deve som er der i kraft av seg selv og sin
kompetanse. Ledelsen tror A.C. Msller skole ma vere slik den er, hvis en skal gi et tilbud til

det opptaksomridet en har i dag.
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5.5.4 Samhandling mellom herende og harselshemmede elever
A.C. Maller skole har hatt leirskoleopphold sammen med andre grunnskoler. Det har ogsé fra,

tid til annen vart samarbeid med andre skoleklasser i nzrheten. Skolen har prevd ut litt
samarbeid med naboskolen, Saupstad skole. Der har de for eksempel deltatt pi
samlingsstunder. De har ogsd besgk av klassene til deltidselever og besak fra klassene til

elever med delte opplegg.

Det er noe kursing av elevene ved bostedsskolene i tegnsprik, men ikke 1 A.C. Mgller skoles

regi. Senteret kan tilby nettverkkurs for nettverket rundt enkeltelever. Dette gjelder forst og

fremst slektninger, naboer og lignende.

5.5.5 Mulighet for a sikre et utviklende milje for laerere.
Skolen har 21,4 3rsverk for lzerere fordelt pa 24 personer, og 2,72 stilling for sosialpedagogisk

personale. Av disse er om lag halvparten tegnspréklige. Utover kompetanse i henhold til
fagene i lzereplanen for grunnskolen, har skolens oppl®ringspersonale felgende kompetanse;
50 % av skolens lzrere har tileggsutdanning innenfor spesialpedagogikk, samtlige lerere har
tegnspraklig kompetanse og en er tolkeutdannet. Alle de ikke-tegnspraklige lzreme (horende
lerere) har 30 studiepoeng tegnsprikutdamning eller mer. Fire av skolens lerere er
audiopedagoger. Skolen er for evrig i ferd med 4 bygge opp audiopedagogisk kompetanse hos
flere av lererne. Sju av lererne har gjennomfert modulbasert taletreningskurs i regi av

kompetansesentrene for hersel.

Omkring halvparten av lererne har formell kompetanse i forhold til fag i fagplanene for deve
(Tegnsprak som ferstesprak, Norsk for deve, Drama og rytmikk for deve, Engelsk for dave
med BSL (British Sign Language). Skolens lxrere har ellers formell kompetanse i forhold til
realfag, forming, kroppseving, heimkunnskap og IKT. A

Hvis en skal holde seg oppdatert og utvikle seg faglig som ungdomsskolelzrer krever det en
ekstrainnsats, uttrykker ledelsen. Det er en utfordring for de statlige skolene & delta pa kursing
av laerere fordi disse tilbudene gis pd kommunalt nivé. Ledelsen har forsekt & legge skolens
planleggingsdager samtidig med grunnskolen i Trondheim med h&p om & kunne delta pa
kurstilbud der. Ansatte leerere pd senterskolene savner muligheten av & ha fagutvikling og
samtaler sammen med lzrere fra andre grunnskoler. Det samme gjelder skoleledelsen, Det er

¢t savn & for eksempel ikke f3 lov til 4 delta pd rektormeter sammen med kommunale

42



grunnskoler, Skolen har samordning i forhold til planer for giennomfering av oppholdene ved

A.C.Maller skole, i tillegg utveksler lererne ved skolene informasjon over epaost.

Noen lerere samarbeider med lerere i andre grunnskoler i form av & utveksle skriftlige
arbeider elevene har gjort for & fi en objektiv vurdering av arbeidet elevene ved A.C.Mpoller
skole gjer. En kunne tenkt seg storre mulighet til samarbeid med hjemmeskolene i forhold til
utvikling av for eksempel prover, utveksling av erfaringer osv, men A.C.Mgller skole har
ingen ekstra ressurser til denne type virksomhet. Nér lererne p& bostedsskolene er pa A.C.
Mailler skole for 4 {3 “pafyll” mé A.C. Mgller skoles lerere gi deltidselevene et skoletilbud,
slik at det heller ikke da er rom for samarbeid. Lererne ved bostedsskolene far pafyll fra
avdeling for utadrettede tjenester (AUT), laerere ved A.C. Maller skole har ogsé tilbud om &
vare med, men igjen mé de ta seg av elevene i tidsrommet for kursene. "¥i tror mange av

kursene kunne veert nyttige for vare leerere ogsad”, sier rektor.

Tegnsprakopplering pa forskjellige niva og videreutvikling av kommunikasjonsferdigheter i
tegnsprak er prioritert. Ved tilsettinger er det satt kompetansekrav til tegnsprikferdigheter.
Rektor, inspektor og oppleringspersonale skal ha tegnsprikferdigheter som gjor
vedkommende i stand til 4 delta i aktiv spraklig samhandling ut fra dagliglivets behov, og
* delta i faglige diskusjoner og meter pa arbeidsplassen. De skal ogsa ha teoretiske kunnskaper
om tegnsprik, og mi kunne undervise i og pd tegnsprik. Det er ikke alltid at dette
kompetansekravet oppfylles. Senteret har derfor beredskap mht. opplaering av nytilsatte. Det
foregar i tillegg en kontinuerlig oppleering av ansatte, ut fra behovet for tegnsprakferdigheter i

arbeidet.

6 Sentrale funn
Skoletitbudene som er med i undersgkelsen er et resultat av de rammefaktorer skolene har

utviklet seg under. De kommunale tilbudene har hatt noe forskjellig historie; Vetland og
Auglend skoler har lange tradisjoner som kommunale grunnskoletilbud for herselshemmede,
mens Reinen skole er en ny skole og har tegnsprakklassen som et resultat av sterre grad av
integrering av herselshemmede elever og et avdekket behov for en sosialpedagogisk arena for

herselshemmede barn 1 Tromse kommune.
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Det primere ved alle tilbudene er & ha et tegnspraklig milje. Alle skolene ser viktigheten av
bide et sosialt miljg og et sprikmilje for de tegnspriklige elevene. Et tegnspréklig milje sees
ikke bare som noe som har positiv effekt i forhold til sosialpedagogiske malsetninger.
Samtlige skoler omtaler et godt tegnsprakmiljg som den fremste garantien for god faglighet
og for at den enkelte eleven skal ha mulighet til & realisere sine anlegg og evner best mulig.
De skolene som har et etablert tegnsprikmiljs (alle unntatt Reinen) presiscrer at det er
krevende & bygge opp og vedlikeholde et sddant. Reinen anferer ambisjonen om 4 {3 ansatt en

dev pedagog som det de ser pa som viktigste enkeltsak for a styrke tilbudet i framtiden.

A legge til rette for noe samhandling mellom deve og herende elever er gjennomgaende en
sekundzr ambisjon ved de skolene hvor man har fysisk narhet til herende elever. Alle
fremhever at deve elever uttrykker det som noe positivt at de fir en bevissthet om at de er
underlagt de samme faglige kravene som herende. Dette forer til et normalitetsperspektiv i
forhold til faglighet. De statlige skolene kan bli mistenkt for 4 miste kontakten med
“normalskolen” og institusjonalisere holdninger til elevene i forhold til krav, bade faglig og
sosialt/atferdsmessig. Dette er problemstillinger som senterskolene er klar over og jobber

bevisst for 4 unnga.

Ingen av tilbudene klarer & peke pa noen synergieffekter ved at deve er sammen med herende
elever. Skolen er bare én arena blant flere. Elevene lever i et herende samfunn og de vokser

opp i familier omgitt av herende.

Alle skolene mener de har god méloppnéelse ut i fra de mal de har satt seg. Forutsetningen for
4 skape gode tilbud avhenger ofte av stgrrelsen pé tegnsprakmiljeet en klarer & skape. Dove
og herselshemmede barn ma f& oppleve at de er fullstendig anerkjent for det de er, og ikke for
at de klarer 4 leve opp til herende medlever. Her er et hovedskisma; fir en anerkjennelse pa
basis av likhet eller ulikhet? Som en av de vi intervijuet sa; "Hvis alle har lik rett til det
samme, er det ingen som har lik rett til noe.” Integrering kan fore til at deve og
herselshemmede barn ikke blir anerkjent for det de er. Alle tilbudene i undersekelsen prever &
motvirke dette. I det minste miljget i undersekelsen, Reinen skole i Tromse, oppfatter de seg
som arenaen der elevene fir veere som de er. Som lererne i denne tegnsprikklassen sier:
"Elevene dpner seg mer ndr de er i tegnsprdkklassen” Vi ser at Auglend skole opplever at de
bar forsekt tiltak med likeverdighet som ma3l, likevel har de erfart at dove sjo) soker sammen i

grupper fordi de gnsker det, ikke fordi de opplever utestengning fra herende. Pa Vetland skole
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i Oslo, som er landets sterste deveskole, sier de ”Dere er her fordi dere er dove”. Elevene blir

anerkjent for det de er.

Samhandling pa likeverdige premisser mellom deve og herende fungerer bare nar gruppa med
daeve er s& stor at den har egenvekt i seg selv som et milje. I tillegg kreves det et fagmilje av
pedagoger som behersker tegnsprik og som er stort og robust nok til & opprettholde seg selv

over tid.

Fysisk nerhet mellom deve og herende er ingen styrke i seg selv. Vetland og Oppsal skoler
har tanker om hvordan modellen gir mulighet for samarbeid og gjensidig styrking, men alle
tankene baserer seg pa den grunnleggende premiss at Vetland skole har sd stor egentyngde 1

elev- og leerermasse at det 1 seg selv er en sikkerhet for en type gjensidighet mellom skolene.

6.1 Heltid og deltid

De fleste harselshemmede og dgve elevene gar som heltidselever ved de kommunale skolene i
undersgkelsen. Alle tilbudene, med unntak av Reinen skole, sier klart at delte opplegg gér pa
bekostning av det faglige tilbudet. Reinens perspektiv er her ikke det motsatte, det erkjennes
klart at tilbudets utforming har omkostninger for fagligheten. Imidlertid mener Reinen at
alternativenes omkostninger overgar det man eventuelt taper. Deve barn i Tromsg matte da
enten g alene i en herende klasse uten kontakt med tegnspréklige jevnaldrende eller forlate

landsdelen for 4 ga pa deveskole.

Ved Vetland skole tilbyr de ikke delte opplegg. Auglend legger begrensninger pé tilbudet om
delte losninger og vurderer & avvikle tilbudet. Senterskolene Skadalen og A.C. Meller tilbyr
delte lssninger for noen elever, mens Reinen skole tilbyr bare to dager 1 uka 1

tegnsprikklassen, slik at alle elevene der gar i et delt opplegg.

Det som blir framhevet som fordelen med en delt losning er at elevene far en bedre
tilknytning til miljeet rundt hjemmet og kan delta p2 fritidsaktiviteter 1 nzrmiljset. Det blir
ogsé sagt at eleven far mulighet til & méle seg og sammenlikne seg med herende barn. Ved
bostedsskolene er det ofte mangel pd kunnskap om herselshemmede og kompetanse 1
tegnsprik. For 4 dekke elevens behov og rettighet til opplering i og pa tegnsprak ansettes det

ofte assistenter eller andre ufaglarte med en eller annen form for tegnsprikferdighet. Det er i
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de fleste tilfellene verken fagfolkene eller eleven som gnsker et delt opplegg, men foreldrenes

gnsker som etterkoriies.

6.2 Faglighet og sosial tilhgrighet
Alle fagmiljeene ved de forskjellige tilbudene ser at det er viktig & legge til rette for et sosialt

miljg for herselshemmede og spesielt for tegnspréklige deve. Alle tilbudene innebarer mer
eller mindre segregerte opplegg der deve far undervisning i egne grupper med egne lzrere.
Det viser seg 0gsa at pa den sosiale arenaen sgker deve elever sammen og det er en utfordring
4 legge til rette for samhandling mellom deve og herende elever. Dette er i trdd med Elinor
Brunnberg sine funn. I hennes undersekelse kommer det frem at de herselshemmede barna i
liten grad samhandlet med de harende barna pa Norrbyskolan, de holdt seg helst i utkanten av
skolegdrden. P4 Birgittaskolan derimot, okte samhandlingen mellom de herselshemmede og
dove barna, da de her hadde et felles sprak 4 kommunisere pé; tegnspraket. Det kan skje noe
spontan samhandling pd sméskoletrinnet, men etter hvert som elevene blir sterre avtar
samhandlingen. P4 ungdomstrinnet er det nesten ikke samhandling mellom deve og herende
elever uansett hvilken organiseringsmodell skolen bruker. P4 Reinen skole og Auglend skole
er det slik at de deve ungdomsskoleelevene er de eneste elevene skolene har pa

ungdomstrinnet.

Samtlige skoletilbud gir uttrykk for at de ensker &4 gi elevene en identitet som
herselshemmede og deve, og at denne identitetsdannelsen skjer gjennom sosial samhandling
sammen med andre herselshemmede; dave bérn og voksne. Dette fremhever Brunnberg ogsi i
sin undersgkelse, Hun skriver folgende; "1 identitetsprocessen &r kénslan av “at vara lik” eller
‘niastan lik" mycket betydelsesfull for barnen. Sprdket ar en viktig skillnad mellan
horselskadade och déva men spraket kan ocksé pd ett symbolisk plan bli en viktig markering
av likheten och samhérigheten.” (2003; 257). Det framheves som viktig at barna har gode
rollemodeller i deve ansatte, som arbeider ved skolene i kraft av sin kompetanse. Elevene ser

at det er ok & vare dov.
Alle tilbudene har herselsfaglig kompetanse og tegnsprakkompetanse i lzererstaben. En ser det

er viktig at ledelsen ved skolene ogsd behersker tegnsprik eller i det minste prever 3 tilegne

seg tegn for at elevene skal f2 en folelse av inkludering og likeverd. Samtidig kan det veere en
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fordel at det ogsd i ledelsen finnes spesialpedagogisk kompetanse og kompetanse om

herselshemming og devhet.

Det viser seg at det er en utfordring & finne kvalifiserte lerere som bade har
tegnsprikkompetanse og fagkompetanse, og at en 1 enkelte tilfeller mi finne
kompromisslesninger. Alle skolene er opptatt av & gi et godt faglig tilbud til elevene, men
spesielt delte tilbud har en tendens til & helle mer i retning av & preve § styrke det
sosialpedagogisk tilbudet og er lite fokusert pd opprettholdelsen av et godt faglig tilbud. Det
har ogsa tradisjonelt vart mer viktig med en heoy spesialpedagogisk kompetanse enn hey
fagkompetanse, dette har gitt utfordringer na som fokus pa faglighet i skolen har gkt. De fleste
tilbudene har kvalifiserte lerer i alle fag. Det kan se ut som om senterskolene har mer

kompetanse bade harselsfaglig og fagrelatert.

Reinen skole fremhever det sosialpedagogiske aspekiet som viktigst ved tilbudet. De andre
skolene, bade kommunale tilbud og senterskolene, mener at de stiller meget hoye krav til
elevene, kanskje heyere enn i “normalskolen”. De hevder eksamensresultater viser at deres
elever er pé hgyde med resultater fra “normalskolen”. Senterskolene som har elever som er
fntegrert i kommunale skoler pé deltidsopphold, sier at de ikke ser noen niviforskjell pa disse

elevene og heltidselever.

6.3 Samhandling mellom deve og herende elever
Skolene har forskjellig tilknytning til grunnskoler for herende elever. Senterskolene har den

svakeste tilknytningen til “normalskolen” i og med at de ikke har horende elever fast i samme
skoleanlegg slik de andre tre tilbudene har. Men med en stor gruppe deltidselever som er pd

kortere opphold ved skolene har senterskolene ogsi mye kontakt med “normalskolen”.

Ved alle de kommunale skoletilbudene sier ledelsen ved skolene at de ikke opplever at de
herselshemmede elevene blir mobbet eller at de har lavere status enn de herende. De opplever
at det & kunne tegnsprik har hay status blant de herende. Det samme fant Brunnberg i sin
undersekelse; det var lite mobbing pid Norrbyskolen. Antallet konflikter og forekomst av
mobbing ble en sterre del av helheten pa Birgittaskolan, som en konsekvens av at det var mer
samhandling og kontakt mellom gruppene. Relasjonen mellom herselshemmede og deve barn
kan beskrives som horisontal men med konfliktfylt samhold, konkluderer hun (2003; 253).
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De kommunale skoletilbudene har litt forskjellig tilknytning til de herende
samarbeidspartnerne. Tilbudet ved Reinen skole i Tromse er en tegnsprakklasse organisert
som en fadelt skole. Den har som malsetning at elevene i tegnsprakklassen skal fi et
tegnspriklig milje 4 samhandle i. Det er derfor ikke et mal at elevene, de to dagene de er ved
Reinen skole, skal samhandle med de horende elevene. Mélet er at elevene med tegnsprak
skal kunne samhandle med hverandre. Elevene ved dette skoletilbudet har kontakt med
herende elever pa bostedsskolene, og larerne fremhever at dette er viktig for elevene, De far
mulighet til & bli kjent med det sosiale miljeet omkring hjemmet, og de har mulighet til &

sammenlikne seg med herende.

Auglend skole, med sin avdeling for herselshemmede er et heltidstilbud. De har elever pa
stort sett alle trinn og har et meget stort 9 trinn som utgjer ca 40 % av skolens tegnspréklige
elever. Denne klassen bidrar sterkt til volumet pa det tegnspraklige miljeet ved skolen, og det
blir en utfordring 4 skape et lignende milje nar disse elevene er ferdige ved Auglend skole om
et ar. Avdeling for herselshemmede er lokalisert i en egen floy og det er ikke fysisk tilrettelagt
for samhandling mellom herende og herselshemmede elever. En ser at de deve elevene seker
til hverandre og at det kun er sporadisk at herende og deve elever samhandler, pa samume méte
som barna i Brunnberg sin undersekelse ikke samhandlet med de andre barna fer de kom til
Birgittaskolan, den tegnsprakiige skolen. Det er forst og fremst samhandling mellom deve og
herende dersom den/de herende eleven(e) har et visst ferdighetsnivé i tegnsprak. De herende
elevene ved skolen har fatt litt tegnsprakundervisning tidligere, men dette er ikke noe som

foregar kontinuerlig. Det er et spersmal om ressurser.

Oppsal/Vetland skole er den skolen som har den bygningsmessige og fysiske utformingen
som legger best til rette for samhandling mellom deve og herende. Klasserommene pa hvert
trinn ligger ved siden av hverandre og deve og herende elever gar om hverandre i byggene.
Det skjer noe samhandling mellom elevene pa sméskoletrinnet, men etter hvert som eleven
blir sterre, og kravene til mer sofistikerte former for kommunikasjon i samhandlingen oppstar,
aviar samhandlingen mellom deve og herende. Puberteten medferer usikkerhet om egen
identitet og person, slik at det blir vanskelig 3 samhandle nar en ikke behersker den andre
gruppens sprak fullt ut. BAde deve og herende elever er redde for & dumme seg ut ved a
benytte et ufulistedig andresprak. Noen fa herselshemmede elever har deltatt i undervisning

ved Oppsal skole i enkelte fag eller enkelte prosjekter. Tre elever ved Vetland skole gér
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integrert i andreklasse ved Oppsal skole i en sékalt "Tvillingklasse™. I denne klassen har de
herende elevene lert seg mer tegnsprak og det er mer direkte samhandling mellom

herselshemmede og herende elever pi dette trinnet.

Hvis en skal stimulere til samhandling mellom tegnspraklige herselshemmede og horende
elever, kan det synes som om en i stor grad er avhengig av organiserte tiltak fra skolens side.
Samhandling pé tvers av gruppene vil i liten grad skje av seg selv. Det er ikke nok & plassere
deve og herende elever pid samme skole, og hipe pa at samhandling vil skje. Det krever
initiativ fra lereme, systematisk tegnsprékopplaring av de herende elevene/lererne og

ressurser og rom for samarbeid mellom lererne i de enkelte klassene.

6.4 Tospraklighet, tegnsprak og blandingsformer
Det er ikke en felles forstielse av hva tospréklighet er eller hva funksjonell tospraklighet er i

fagmiljeene ved disse tilbudene. Det vi ser er at alle har en pragmatisk tilnzrming til
begrepene og setter elevens forutsetninger i sentrum. Det kan virke som om tegnsprikets
stilling star svakere i de kommunaie tilbudene der deve og herende gir sammen. Det snakkes
lite om tegnsprék i disse miljsene. Her snakkes det om 4 ha en felles kommunikasjonsform
der alle ma tilpasse seg. De herende blir usikre og ter ikke preve 4 snakke med dgve hvis det
legges for mye vekt pd tegnsprak. Det kan virke som om ulike blandingsformer mellom
tégnsprﬁk og talt sprik er det som benyttes. Kjennetegnene for slike blandingsformer er at jo
mindre en av samtalepartnerne behersker det andre spriket, jo mer uttrykker en seg pi egne
spraklige premisser. Dette indikerer at bruken av bade tegnsprak og blandingsformer i noen

sammenhenger blir pa de herendes (majoritetens) premisser.

Vi ser ogsd en endring i begrepsbruken. En er mer tilbgyelig til & bruke begrepet
herselshemmede i situasjoner der en for noen &r siden snakket om deve. En ser ogsi en
glidning fra, for noen ar siden, 4 snakke veldig tydelig om tegnsprék, til at det i dag er
hyppigere bruk av begreper som kommunikasjonsformer, visuelt sprdk og i noen tilfeller
totalkommunikasjon. Det virker som om en prover 4 favne en sterre gruppe og vare forberedt

pa 4 inkludere kommende generasjoner av Cl-opererte elever.

Senterskolene, spesielt A.C. Meller skole, er klarere pd at det er tegnsprik som er

undervisningsspriket. Alle skolene er enige om at det gjennom styrking av tegnsprik de siste
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drene har en fitt en styrking av fagligheten. Gjennom dagens opplering i tegnsprdk har
elevene fitt en bedre forutsetning for kognitiv og sosial utvikling. De forskjellene en tidligere
kunne se for eksempel pa deltidselever og heltidselever i forhold til atferd og kunnskapsniva
er nd utjevnet og en ser ingen klar forskjell. Det er ogsd en klar forbedring i
norskkunnskapene hos de deve elevene i dag i forhold til tidligere. Det er mye som tyder pd at
gkte ferdigheter og kunnskaper i tegnsprik, bade hos lamrer, elever og foreldre er arsaken til
dette. En kan ikke se noen sammcnheng mellom samhandling mellom deve og herende og

styrket faglighet i tilbudet, heller det motsatte, hvis en ser pa de delte oppleggene.

6.5 Clifremtiden
Gjennomgaende uttrykker alle fagpersonene ved de ulike tilbudene usikkerhet om hvordan

framtidas tilbud ber utformes. Den enkeltfaktoren som bidrar mest til denne usikkerheten er at
praksisen med & gi sma deve barn cochlea implantater na ser ut til & omfatte sé 4 si alle barn
som overhodet vurderes som kandidater for denne typen inngrep. Generelt er det. stor
usikkerhet om hvor stor betydning implantatet vil 3 i forhold til hva slags sprik disse barna
vil ha som forstesprik og hvilke utfordringer en ser i forhold til utfordring av god

tospraklighet. -

Mange faktorer papekes og kompleksiteten i disse problemstillingene er stor. Det vises pa den
ene siden til kalkyler som antyder at antallet elever med tegnsprak som forstesprik vil falle
drastisk i arene som kommer. P4 den andre siden uttrykker de som har erfaring med
undervisning av barn med implantatet at det i alle fall per 1 dag er langt fram til en teknologi
som gjor at disse barna uten videre fungerer som herende. Her er det ogséd et moment at
fagfolkene generelt mener det er problematisk & imategd foreldre som ensker at deres
implanterte barn ikke skal ha tegnsprék, ogsé selv om fagpersonen selv mener at foreldrenes
oppfatninger er basert pa sviktende forutsetninger. Dette kan i noen sammenhenger gi opphav
til yrkesetiske dilemma. Ved en av skolene gir det for eksempel et implantert barn hvor
foreldrene har uttrykt at de ikke ensker at barnet skal ha for mye kontakt med “de deve”, det
vil si tegnsprakmiljeet. Lererne som skal hindheve dette ser samtidig at barnet selv trekkes

mot tegnsprikmiljeet.
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7 Avslutning
Det er vanskelig & se at det eksisterer en entydig forstielse av begrepet tvillingskolemodell.

Tvillingskolemodell kan ikke sies & representere et objektivt begrep om en
organiseringsmodell som kan anvendes slik som det legges opp til i offentlige
styringsdokumenter. Den eﬁcste institugjonen som identifiserer seg klart med begrepet er
tvillingskolene ved Vetland og Oppsal. De spesielle forutsetningene Vetland skole har som
Norges storste deveskole er imidlertid av en slik art at det er vanskelig & se for seg at denne
tvillingskolemodellen kan overferes til andre institusjoner i Norge. Dette skyldes forst og
fremst at Vetland skoles modell betinger stort volum béade i forhold til antall tegnspréklige

elever og antall lzerere med tegnsprakkompetanse.

Det gjennomgiende trekket ved alle skolene, er-at fagpersonene artikulerer viktigheten av &
ha robuste tilbud som kan utgjere et alternativ eller supplement til integrering av deve
enkeltelever pa skoler for herende. Generelt vurderes integrering av deve elever som et tilbud
som vanskelig kan ivareta elevens sosialpedagogiske behov og faglige rettigheter. Muligheten
for kontakt og samhandling med herende sees pd som sekundzrt, i forhold til det primere
maélet om at eleven skal ha oppleering i og pd tegnsprék, samt sikres et tegnspréklig milje.

Alle skolene fremhever viktigheten av at deve har en god opplaring i norsk talesprak, med

henvisning til mélet om funksjonell tosprakiighet. Fysisk narhet til herende jevnaldrende er

imidlertid ikke noen selvilgelig garanti for slik maloppnaelse.

51



8 Kilder
Baker, C. 1996. “Foundations of Bilingual Education and Bilingualism”. Multilingual Matters

Barli, K. S. 2003. Dgv i ”den inkluderende skolen” ”- I spenningsfeltet mellom einskap og
mangfald”. Oslo Skadalen Publication Series

Brunnberg, E. 2003. Vi bytte vdra hérande skolkamrater mot dova — Férandring av
horselskadade barns identitet och sjilvfortroende vid byie av spriklig skolmiljo.
Orebro: Universitetsbiblioteket

Engen, T.O. & Kutbrandstad, L. A. 2003. Tospraiklighet og minoritetsundervisning. Oslo:
Gyldendal Akademisk

Hjelmervik, E. 2003. "Funksjonell tospréklighet hos dgve barn” i Matre S. & Maagere E.
2003 “Nar barn erobrar spriket. Ulike perspektiv pd barns sprikutvikiing™
Kristiansand S.: Hegskoleforlaget.

Haualand, H. 2005. Normalisme - akseptert rasisme?” Kronikk 1 Dagbladet 19.06.2005

Kermit P., Holm A., og Mjeen O.M. 2005. Cochlea implantat i et sprakvitenskaplig og etisk
perspektiv upublisert Trondheim: HiST/ALT notat

Larsen-Freeman, D.& Long, M. H. 1991. “An introduction to second language acquisition
research” i Theories in second language acquisition. London: Longman Group

Limited

Ohna, S. E. m.fl, 2003a. Pa vei mot en ny grunnskoleoppleering for dove elever. En
evalueringsstudie etter reform 97. Oslo: Skadalen Publication Series

Ohna, S. E. m.fl. 2003b. "Om opplaringstilbod for harselshemma — en kommentar.”
Spesialpedagogikk 02/04

Skanland, J. H. 1991. Samliv pd egne premisser - et supplement til integreringstanken.
Hovedfagsoppgave til 3. avdeling spesialpedagogikk ved Spesialiererhagskolen,
Universitetet 1 Oslo

UFD 1998. Oppleeringsiova. Utdannings- og forskningsdepartementet, Oslo

UFD 2004. Innst. S. nr. 268 Innstilling fra kirke- utdannings- og forskningskomiteen om
kultur for lcering. Kirke utdannings og forskningskomiteen, Oslo

UFD 2004. Innst. S. nr. 161 Innstilling fra kirke- utdannings og forskningskomiteen om
oppleringstilbod for horselshemma. Kirke utdannings og forskningskomiteen Oslo

UFD 2004. Stortingsmelding nr. 30 (2003-2004) Kultur for leering. Utdannings- og
forskningsdepartementet, Oslo

32



UFD 2004. Stortingsmelding nr. 14 (2003-2004) Om opplceringstilbod for horselshemma.
Utdannings- og forskningsdepartementet, Oslo

Internettkilder:

http://www.lovdata.no Lov om grunnskolen og den vidaregdande oppleeringa. Lastet ned
26.06.05

http://www.odin.dep.no Sunnan, S. m.fl. 2000. 4 hare eller ikke hore. Rapport fra
arbeidsgruppe til & utrede framtidig organisering, dimensjonering, lokalisering og
finansiering av det Statlige spesialpedagogiske stottesystemet. Lastet ned 26.06.05

http://www.oppsal.gs.oslo.no Informasjon om Oppsal skole. Lastet ned 26.06.05

http://www.spm.se/alvikmanilla Westermark og Kingstedt 2003. Bakgrunn for sammenslaing
av Manillaskolan og Alviksskolan. Lastet ned 30.06.05

http:/fwww.statped.no/moller Informasjon om A.C.Meller skole. Lastet ned 26.06.05

http.//www statped.no/skadalen Informasjon om Skadalen skole. Lastet ned 26.06.05

http://www.stavanger. kommune.no Informasjon om Auglend skole. Lastet ned 26.06.05

http://www.tromso.kommune.no Informasjon om Reinen skole. Lastet ned 25.05.05

http.//www.utdanningsdirektoratet.no Leaereplanverket for den 10-arige grunnskolen - L97
Lastet ned 25.05.05

http://www.vetland.gs.oslo.no Informasjon om Vetland skole. Lastet ned 26.06.05

53



9 Vedlegg 1

é? HiST Avdeling for lzerer- og tolkeutdanning
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EVALUERING AV
"Tvillingskolemodellen”
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oppleringstilbud for
herselshemmede elever

Januar — mai 2005
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Om arbeidsboken

Denne arbeidsboken er et hjelpemiddel for 4 fa fram en beskrivelse av dagens
oppleeringstilbud  p&  grunnskolens omréde for elever med herselshemming.
Utdanningsdirektoratet har foretatt en utvelgelse av skoler som skal evalueres. Evalueringen
vil bli gjennomfert med tvillingskoleperspektivet som utgangspunkt. Mélet er & vurdere sterke
og svake sider ved disse opplaringstilbudene.

Denne arbeidsboken tar utgangspunkt i oppdragsbrev datert 13.oktober 2004 som viser til
brev fra Utdannings- og forskningsdepartementet datert 21. juni 2004 angéende oppfelging av
St. meld. Nr. 14 (2003-2004) fra Utdannings- og forskningsdepartementet “Om
oppleringstilbod for herselshemma”. 1 et av punktene i brevet stir det at
Utdanningsdirektoratet skal forberede og giennomfore en evaluering av tvillingskolemodellen
for herselshemmede elever ved Oppsal/Vetland og ved andre kommunale skoler. Videre sier
oppdragsbrevet at i samrdd med departementet er evalueringen utvidet til a4 omfatte evaluering
av andre modeller for organisering av oppleeringstilbudet til tegnspraklige elever. Dette
omfatter organiseringen av oppleringstilbudet ved skolene pa wmoller og Skadalen
kompetansesenter.

Utforming av arbeidsbokens struktur og innhold er valgt ogs& med sikte p4 4 fi fram en
oppdatert oversikt over hva dagens oppleringstilbud pa grunnskolens omride omfatter ved
skolene som har et tilbud for elever med harselshemming, hvordan dette organiseres og hvilke
pedagogiske og metodiske forhold som star sentralt i den enkelte skolens arbeid. Videre bes
det om at det fra det enkelte skole varderer sterke og svake sider ved opplaeringstilbudet.

Detaljeringsniviet er lagt slik at ferdig utfylt arbeidsbok fra hvert skole gir tilstrekkelig
grunnlag for en etterfolgende analyse av organisatoriske, faglige og pedagogiske spersmél.
Bruk av arbeidsboken og det videre arbeidet i prosjektet skal vektlegge relevant
statusbeskrivelse og ny kunnskap som er rettet mot forbedring av pedagogisk praksis, til beste
for brukerne.

Der oppleeringstilbudet er organisert som to separate skoler (tvillingskoler) i et skoleanlegg
m4 begge skolenes tilbud trekkes inn i egenbeskrivelsen der det er behov for det.

Om arbeidet ved de aktuelle skolene

Leder ved hver aktuell skole har ansvar for at arbeidet knyttet til denne arbeidsboken legges
opp og gjennomfoares, ut fra de feringer som er lagt til grunn. For at arbeidet gjennomferes pa
en rasjonell méte, kan det vaere aktuelt 4 etablere en arbeidsgruppe. For & sikre en brei
deltaking i arbeidet, er det viktig at representanter for alle parter som vil ha interesser
tilknyttet arbeidet, involveres. I organisering av arbeidet bar det gjenspeiles at rektor er sentral
i alt utviklingsarbeid som skal gjares ved egen skole

Brukermedvirkning ber vektlegges i arbeidet, bide ved beskrivelse av dagens tilbud og ved

vurderingen av sterke og svake sider ved opplaringstilbudet
Rektor, elier den vedkommende utpeker, er kontaktperson for prosjektleder.
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Om innspill, deltagelse pa meoter m.v.

Det er viktig at alle ansatte ved de enkelte skolene involveres 1 arbeidet, gjennom informasjon
og dreftinger i ulike fora. Alle innspill fra den enkelte skole, knyttet til arbeidet med denne
arbeidsboken, gir fra rektor til prosjektleder. Det er snskelig at brukerrdd og samarbeidsfora
gir innspill til arbeidet.

Elektroniske tilbakespill

Alle tilbakespill med konklusjoner og sluttkommentarer fra de aktuelle skolene sendes
elektronisk til oppdrag@alt.hist.no

Faglige spersmal knyttet til arbeidet med denne arbeidsboken rettes til Odd Morten Mjgen
odd.mjoen@hist.ng pé eller til Patrick Kermit patrick.kermit@hist.no eller p4 telefon
73 5598 50 '

Tidsfrist
Tidsfristen for innsending av utfylt arbeidsbok fra hver aktuell skole settes til fredag 1. april

2005. Dette gjelder datagrunnlag og egenbeskrivelse med vurderinger av opplaringstilbudet
ved skolene.
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Arbeidsbok.

Om datagrunnlag, mil, organisering, innhold, pedagogikk og metode.

NB! Tabellene utvides ved skriving.

1. Beskriv dagens oppleringstilbud ved grunnskolene for elever som tar ut
opplaeringstilbudet pa heltid, pa deltid eller pa eventuelle andre kombinerte lesninger med
bostedsskole eller statlig senterskole. Beskrivelsen méd innehoide:

a.

En oversikt over tallet pa elever som far slike tilbud skoledret 2004/2005; tallet pa
elever pa hvert arstrinn fordelt pa de ulike tilbudene, grunnlag for inntak og hva slags
type vedtak som er gjort. Det md videre redegjeres for hvilke lzreplaner som falges.

Hvordan skolens mal for opplaeringstilbudet er formulert.

Organiseringen av opplaringen og hvordan skolens/skolenes samlede ressurser blir
nyttet i forhold til de organiserte tilbudene. (Bruk gjerne egen tabell i tillegg til
beskrivelse)

Beskrivelse av skolens/skolenes pedagogiske praksis, herunder kommunikasjonsform
og tegnspriklig milje.

Hvordan skolen/skolene samhandler med de enkelte elevenes eventuelle
bostedsskoler/senterskoler, nettverksbygging og erfaringsutveksling mellom hjem og
skole og med lokalt samfunns- og naringsliv og laererutdanningsinstitusjoner.

Hvordan skolen/skolene forbereder elevenes overgang til videregiende opplering.

Samhandling med utadrettet avdeling ved kompetansesentre, med andre enheter i
Statped og med andre instanser.

Vurdering av forholdet mellom formulerte mél for skolen/skolene og maloppnaelse ut
fra de pedagogiske og metodiske forhold og faringer som skolen legger til grunn for
arbeidet.

Hvilke systemer som er utviklet for evaluering av egen praksis.

Hvordan det arbeides med kompetanseutvikiing for det pedagogiske personalet.

Samtlige punkter nevnt ovenfor mé omtales.

Beskrivelse av dagens opplaringstilbud:

2. Beskriv dagens sosialpedagogiske tilbud for de elevene som tar ut oppleringstilbudet ved
grunnskolen. Beskrivelsen ma inneholde:

a.

b.

En oversikt over hvor mange elever som far sosialpedagogiske tilbud skoledret
2004/2005, tallet pa elever pd hvert trinn fordelt pd de ulike tilbudene, grunnlag for
inntak og hva slags type vedtak som eventuelt er fattet.

Skolens mal for det sosialpedagogiske tilbudet.
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c. Organisering av det sosialpedagogiske tilbudet, hvilke ressurser som nyttes til dette.
d. Beskriv skolens/skolenes sosialpedagogiske praksis.

e. Vurder forholdet mellom formulerte mal for virksomheten og maloppnaelse ut fra de
faglige foringer skolen/skolene legger til grunn for arbeidet.

f. Hvilke systemer som er utviklet for evaluering av egen praksis.

g. En omtale av hvordan det sosialpedagogiske tilbudet understetter arbeidet med
elevenes opplaering og utvikling,

h. Hvordan det arbeides med kompetanseutvikling for personalet som utferer disse
oppgavene.

Beskrivelse av dagens sosialpedagogiske tilbud:

3. Vurder og beskriv sterke og svake sider ved dagens oppleringstilbud, med hensyn til de
ulike omradene som er omtalt i svaret under punkt 1. F& fram de ulike interessentenes syn:
elevene, foreldrene, brukerorganisasjonene, fagpersonalet, skoleeier.

Sterke sider : ' = Svake sider

4. Vurder og beskriv sterke og svake sider ved dagens sosialpedagogiske tilbud, med hensyn
til de ulike omrddene som er omtalt i svaret under punkt 2. F& fram de ulike
interessentenes syn: elevene, foreldrene, brukerorganisasjonene, fagpersonalet, skoleeier.

Sterke sider Svake sider

5. Andre kommentarer;

Andre kommentarer:
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