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Forord

| denne teksten presenteres funn fra prosjektet «Evaluering av fgreroppleeringen,
trafikalt grunnkurs». Her belyses intensjonene med trafikalt grunnkurs, trafikk-
leerernes fortolkning av leereplanen, leerernes pedagogiske praksis (undervisningen)
samt deltakernes opplevelse og leeringsutbytte av a delta pa trafikalt grunnkurs.
Prosjektet er et oppdrag fra Vegdirektoratet, gjennomfgrt av Institutt for voksnes
leering og radgivingsvitenskap (IVR) ved NTNU.

Vart forskningsmiljg gjennomfgrte et liknende oppdrag fra Vegdirektoratet i 2004,
heretter omtalt som Play mobil 1 (Rismark, Sglvberg m. fl., 2004). Kort oppsummert
forteller undersgkelsen fra 2013 en annen historie om trafikalt grunnkurs enn under-
spkelsen fra 2004. Funnene som presenteres i Play mobil 2 (2013) viser at trafikk-
laererne har endret sin praksis fra 2004. En informant (trafikklaerer) sier det slik:

«De fgrste kursene var skikkelig darlig (2004). Ogsa mine kurs. Jeg tenkte - hva er
det vi holder pad med?.... Det gikk opp et lys opp for meg da en elev ringte til meg:
Elevensa:  «de anbefalte at jeg skulle ta kontakt med deg. Jeg ma ha kurs».
Jeg spurte: «skal du ha teori eller trafikalt grunnkurs?

Elevensa:  «Det vet jeg ikke, men....det var iallfall kjedelig!»

Da tenkte jeg at vi ma gjgre noe! Hele bransjen gjorde det».

Forskergruppen ved NTNU er enig med denne informanten i at bransjen har utviklet
undervisningen pa det trafikale grunnkurset siden 2004. Vart inntrykk etter 2012-
undersgkelsen er kort oppsummert at «mye er bra, noe kan forbedres». | denne
rapporteringen ligger vi naert opp til det empiriske materialet ved at vi presenterer
og diskuterer systematiserte funn fra spgrreskjema, intervju og observasjoner.
Viplanlegger a foreta utdypende teoretiske drgftinger av det empiriske materialet

i en internasjonal forskningstekst.

Vi takker alle informanter som med stor velvilje har bidratt med sine erfaringeri
undersgkelsen om trafikalt grunnkurs 2012.

Prosjektstaben ved NTNU er slik:
e Marit Rismark (prosjektleder)
e Astrid M. Sglvberg
e Christin Tenseth

Prosjektgruppen har samarbeidet om innsamling av datamaterialet. Marit Rismark
og Astrid M. Sglvberg har gjennomfgrt analysene og utformet forskningsteksten.

Trondheim, februar 2013
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KAPITTEL 1.
En studie av Trafikalt grunnkurs

Hensikten med foreroppleering er a gi personer kompetanse slik at de kan kjgre
sikkert, hensynsfullt og samtidig effektivt (Handbok 260, s. 5). Ulykker og skader er
en negativ konsekvens av trafikk. En av grunnene for & etablere Trafikalt grunnkurs
er at unge fgrere utvikler grunnleggende forstaelse for trafikk fgr de gvelseskjgrer,
og at det tidlig i oppleeringen fokuseres pa forhold som pavirker risiko, samt stimule-
rer til selvinnsikt og selvkritisk vurdering (Leaereplan for trafikalt grunnkurs, s. 3).

Ved siden av teoriundervisning inngar fgrstehjelpskurs, tiltak ved trafikkulykke og
mgrkekjgringsdemonstrasjon i det til sammen 17 timer lange grunnkurset. Hvert
kurs kan ha inntil 16 deltakere, og all undervisning er obligatorisk, men uten avslut-
tende preve av noe slag. Det er ogsa lagt feringer for arbeidsmater pa kurset. Ved
hjelp av en problemorientert tilneerming i undervisningen skal man legge grunnlag
for gode holdninger og trafikal kompetanse. Trafikkleereren har et seerlig ansvar
for & tilrettelegge laerestoff og planlegge rammene for kurset, og i undervisnings-
situasjonen er laereren en sentral faktor med tanke pé deltakernes laeringsutbytte.

Studien av trafikalt grunnkurs inngar som en del av Statens vegvesens evaluering
(2011-2012) av den implementerte fgreroppleeringen av 2005. Hensikten er a kart-
legge hvorvidt trafikalt grunnkurs fungerer etter intensjonen. Hovedmaélet med
undersgkelsen er:

o Afinne ut hvorvidt intensjonene med trafikalt grunnkurs gjenspeiler seg i
undervisningen, sammenholde funnene med opprinnelig ide bak leereplanen
og kartlegge eventuelle awvik.

Dette hovedmalet innebzerer et gjentak at problemformuleringene fra Play mobil 1
(Rismark, Sglvberg, Sitter & Stengien, 2004), som vi gjennomfgrte i perioden 2003-
2004. | Play mobil 2 belyses status for trafikalt grunnkurs 2013. | denne undersgkel-
sen belyses den praktiske gjennomfgringen av trafikalt grunnkurs, den pedagogiske
tilretteleggingen av undervisningen samt deltakernes opplevelse og leeringsutbytte.
Forskningsdesignet innebaerer at vi gjennomfgrer kvalitative intervju- og observa-
sjonsstudier, kvantitative spgrreundersgkelser samt analyser av sentrale plan-
dokumenter og leereplaner.
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Teoretisk plattform og forskningsdesign

| arbeidet med & kartlegge om trafikalt grunnkurs fungerer etter intensjonen under-
seker vi prosessen laereplanen gjennomgar fra idé til praksis. | dette inngar at vi
kartlegger om og hvordan meningsinnholdet endrer seg pa sin reise fra etaten, via
trafikkskolenes organisering og undervisning, til elevenes laering. Vi tar utgangs-
punkt i falgende figur som illustrerer ulike fortolkningsnivaer i en leereplanprosess:

FORTOLKNINGSNIVAER

Ideenes lereplan

Formell leereplan

Oppfattet leereplan

Gjennomfgrt lereplan

Erfart leereplan

Figur 1. Fortolkningsnivder i en leereplanprosess

Figuren bygger p& Goodlad's teori om laereplannivéer (1979) og beskriver ulike
fortolkningsnivaer fra idé til praksis (Lyngsnes & Rismark, 2007; Rismark & Steen
Kristensen, 1999). Goodlad, som var en fremtredende bidragsyter innen leereplan-
spersmal, har utviklet et begrepssystem for & analysere hvordan en leereplan fram-
trer, bade pd intensjonsplanet og i praksis. Dette begrepssystemet kan fungere som
analyseredskap pa et teoretisk niva og for & forsta praksis. Begrepsapparatet inklu-
derer de ulike laereplannivaene i figuren ovenfor: Ideenes laereplan, formell leere-
plan, oppfattet leereplan, gjennomfart laereplan og erfart laereplan. Vi legger denne
modellen til grunn for forskningsdesignet i var evaluering av implementeringen av
trafikalt grunnkurs.

En leereplanprosess involverer mange beslutninger. Trafikklaereren skal blant annet
velge hva som skal undervises og leeres (innhold), hvordan deltakerne skal arbeide
med leerestoffet (organisering/arbeidsmater) samt begrunne og reflektere over disse
forholdene. Goodlad's leereplannivaer illustrerer at beslutninger om for eksempel
innhold og organisering tas pa ulike nivaer. Hovedbudskapet i modellen er at tolk-
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ninger og beslutninger pa ett niva er avhengig av og pavirker beslutninger pa andre
nivaer. Skissemessig kan en fremstille dynamikken mellom de ulike nivaene ved 3 si
at det forst gjgres valg av teoretisk og ideologisk art relatert til interesser pa sam-
funnsniva. Disse nedfelles i leereplandokumentet. Den enkelte trafikklaerer/skole vil
foreta sine valg nar de planlegger og gjennomfgrer trafikale grunnkurs. | siste ledd
sitter elevene igjen med erfaringer og opplevelser som har forankring i leereplanen. |
leereplannivaene er det kun leereplandokumentet som er det handfaste og konkrete.
Dette dokumentet alene er en for snever ramme for & analysere undervisning og
leering. Det gjenspeiler kun intensjonene med opplaeringen. Gjennom de andre niva-
ene synliggjgres det dynamiske samspillet som gjgr seg gjeldende i prosessen «fra
plan til praksis».

Leereplannivaet Idéenes leereplan reflekterer verdier, stramninger og samfunns-
debatt - for eksempel idealet om 0-visjon. Dette leereplannivaet gar forutfor et ved-
tatt leereplandokument, og det kan veaere en utfordring 3 identifisere hvilke ideer som
legges til grunn for utforming av en leereplan, fordi det ofte vil veere kompromisser
mellom ulike stramninger. Idéer pa dette laereplannivaet kan ogsa ha sitt utspring

i forskningsbasert viten, som for eksempel GADGET-rammeverket og annen bak-
grunnskunnskap som for eksempel reflekteres i Handbok 260. Dette er eksempler
pa plandokumenter som har hatt stor betydning for utformingen av leereplaner i
foreroppleeringen. | prosjektet inngar bakgrunnsdokumenter som en faglig basis for
forskergruppen i studier og analyser av valg og beslutninger pa formell, oppfattet,
gjennomfart og erfart laereplanniva.

Det neste leereplannivaet, Formell lzereplan, er det konkrete leereplandokumentet
«Laereplan for trafikalt grunnkurs». Den er et forpliktende grunnlag for trafikklaerere
som gjennomfgrer trafikalt grunnkurs. | praksis vil en slik plan veere et kompromiss
mellom ulike interesser og stremninger pa basis av idéenes laereplan. Intensjoner og
innhold i dette plandokumentet kan derfor oppfattes og fortolkes pa forskjellig mate
av trafikkleerere og andre som skal bruke planen. | prosjektet analyserer vi leerepla-
nen for trafikalt grunnkurs og definerer kjerneinnholdet i den formelle leereplanen.

Aktgrene i fgreropplaeringen kan oppfatte og fortolke den formelle leereplanen ulikt.
Oppfattet lzereplan kan derfor veere forskjellig for ulike aktgrer i fgreroppleeringen.
Den oppfattede planen vil aldri vaere den samme for alle trafikkleerere. Blant annet
vil deres egne og arbeidsplassens holdninger, verdier og kompetanse spille inn.
Nar vi analyserer gjennomfgring av trafikalt grunnkurs blir det derfor vesentlig &
undersgke trafikkleereres oppfattede leereplan. Sentrale spgrsmal i den sammen-
hengen vil vaere: Er laereplanens grunnide tilgjengelig for brukerne gjennom dens
endelige skriftlige uttrykk? Hvilket tolkningsrom oppfatter trafikklaererne at laere-
plandokumentet &pner for?
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Ut fra trafikklaereres fortolkning av leereplanen kan undervisningen bli sveert ulikt
utformet. Gjennomfert leereplan gjenspeiler trafikklaererens forstaelse og tolkning
av leereplanen samt den lokale tolkningen av leereplanen i den enkelte trafikkskole.
Men ogsa andre forhold, slik som leeremidler og trafikklaererens kompetanse, vil
spille inn. Som i Play mobil 1 (2004), fokuserer vi ogsa i Play mobil 2 (2013) pa trafikk-
leereres didaktiske kompetanse og analyserer hvordan trafikklaereres og trafikksko-
lers undervisning iverksettes. Vi undersgker hvordan leereplanenes idéer omsettes
inn i undervisning og hvorvidt denne undervisningen reflekterer laereplanintensjoner.
Denne informasjonen har vi fatt tilgang til ved at vi har snakket med trafikklzerere
om deres undervisning. Vi har ogsa veert til stede i undervisningen pa trafikalt grunn-
kurs for & fa direkte tilgang til gjennomfart leereplan. Sentrale spgrsmal er: Hvordan
preges undervisningen pa trafikalt grunnkurs av den lokale fortolkningen av laerepla-
nen? Dette innebaerer at vi ser pa sammenhenger mellom fortolkningsprosesser og
trafikkskolens praksis. Innsikt i lokal fortolkning av laereplanen vil ha betydning for
hvordan problemorientert undervisning tilrettelegges og om dialogen formes slik at
den blir en ressurs for leering (jfr. Rismark & Sglvberg, 2007).

Det kan veere stor forskjell mellom det de som underviser tror de gjgr og det delta-
kerne opplever at skjer i leeringssituasjonen (Pramling, 1986). Erfart leereplan er den
leereplanen elevene pa trafikalt grunnkurs opplever og erfarer i oppleeringen. Den
erfarte leereplanen og utbyttet deltakerne sitter igjen med vil vaere vesentlig i forhold
til om unge fgrere kan utvikle grunnleggende forstéelse for trafikk fgr de gvelseskjg-
rer, og om initiativ for a stimulere til selvinnsikt og selvkritisk vurdering faktisk nar
fram (Laereplan for trafikalt grunnkurs, s. 3).

| undersgkelser og analyser av den erfarte leereplanen er falgende spgrsmal vesent-
lige: Hva opplever elevene som kjernebudskap i opplaeringen? Hvordan deltar elev-
ene i diskusjoner? Oppfatter elevene de ulike temaene i oppleeringen som relevante i
forhold til egen rolle som framtidig fgrer?

Rapportens oppbygging

Kapitlene som fglger gjenspeiler strukturen i forskningsdesignet som er beskrevet
ovenfor. De framgangsmatene vi har benyttet for & samle informasjon om hvordan
det trafikale grunnkurset oppleves av deltakere og hvordan det gjennomfgres frem-
gar av kapittel 2. | kapittel 3 omtaler vi lsereplanens generelle del og trekker frem
kjerneomrader i den spesifikke leereplanen for det trafikale grunnkurset. Vi legger
vekt pa hvordan dokumentet leereplanmessig har «mal» som omdreiningspunkt nar
tema og leeringsambisjoner presenteres. Vi trekker ogsa frem arbeidsméten «pro-
blemorient undervisning», som synes a veere et gjennomgaende didaktisk grep som
angis i leereplanen.
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| kapittel 4, 5 og 6 presenterer vi og diskuterer funn fra de empiriske undersgkelsene.
Kapittel 4, oppfattet laereplan, omhandler hvordan laererne oppfatter og fortolker
leereplan for trafikalt grunnkurs. Her beskrives leerernes syn pé leereplandokumen-
tet, om leereplanens grunnidé er tilgjengelig for laererne samt hvilket tolkningsrom
de oppfatter at dokumentet &pner for. Hvordan leererne gjennomfgrer undervisnin-
gen presenteres kapittel 5. | kapitlet omtales hvordan trafikklaererne utformet og
gjennomfarte leringsaktiviteter pa grunnkurset, og hvilke overveielser som La til
grunn for den praksis de utformet. Kapittel 6 omhandler den erfarte laereplan og
presenterer hvordan elevene opplever og erfarer undervisningen pa det trafikale
grunnkurset. Her bergres opplevelse av laeringssituasjonen, leeringsutbytte og elev-
enes oppfatning av arbeidsformer som benyttes. Kapittel 7 presenterer hovedkonk-
lusjoner fra undersgkelsen og anbefalinger utledet pa bakgrunn av studien.

Play mobil2 9



10 Play mobil 2



KAPITTEL 2.

Framgangsmater

Forskningsdesignet innebaerer at vi gjennomfgrer kvalitative intervju- og observa-
sjonsstudier, kvantitative spgrreskjemaundersgkelser samt analyser av sentrale
plandokumenter og leereplaner. Figuren nedenfor viser de ulike leereplannivaene
som inngar i evalueringen av trafikalt grunnkurs. | figuren har vi markert med bla
skrift hvilke framgangsmater og utvalg vi anvender for & f& innsikt i spgrsmal vi
reiser innenfor de ulike leereplannivaene. Samlet sett gir datamaterialet grunnlag for
a undersgke om intensjonene med trafikalt grunnkurs gjenspeiler seg i undervisnin-
gen og hvorvidt den opprinnelige idéen bak lereplanen reflekteres i oppleeringen.

Ideenes leereplan —>Dokumentstudier

Formell lzereplan —>Studier av leereplanen

S Intervju med trafikkleerere / faglige ledere (strategisk utvalg)
Kvantitativ deltakerundersgkelse med samme grupper (repr.utvalg)

Oppfattet leereplan

) Intervju med trafikkleerere / faglige ledere (strategisk utvalg)
Gjennomfgrt laereplan  ——>Kvantitativ deltakerunderspkelse med samme grupper (repr.utv)
Observasjon av undervisning (strategisk utvalg)

Intervju med elever pa trafikalt grunnkurs (strategisk utvalg)
Erfart leereplan —> Kvantitativ deltakerundersgkelse med elever (repr.utv)
Observasjon av undervisning (strategisk utvalg)

Figur 2. Framgangsmater og utvalg for & belyse ulike lzereplannivaer.

| studien brukes bade kvalitativ og kvantitativ forskningstilnaerming. Kvantitativ
tilneerming gjer det mulig a kartlegge trender og tendenser nar det gjelder mer
avgrensede problemstillinger knyttet til undervisningen pa trafikalt grunnkurs.
Gjennom spgrreskjemaundersgkelsen far vi oversiktsdata om deltakernes opple-
velse av undervisningssituasjonen. Samtidig far vi et bilde av hva de synes de har
leert pa kurset, og om de mener kurset vil f& betydning for deres framtidige trafikale
kompetanse. Nar det gjelder leeringsaktivitetene har vi rettet spesiell oppmerksom-
heten mot oppfatninger vedrgrende undervisningens innhold og gjennomfgring.

Kvalitativ tilneerming i form av intervju og observasjon gir muligheter for mer detal-
jert og nyansert informasjon rundt det som skjer og det som oppleves. Vi kan blant
annet fa tilgang til hvordan leerere og elever opplever spesielle sider ved trafikalt
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grunnkurs. Slike metodiske tilneerminger kan veere gunstige i situasjoner der en ikke
har full oversikt over alle aspekter ved det som studeres, samtidig som en gnsker &
utvide forstdelsen (Johannesen, Tufte & Christoffersen, 2010).

Bruk av b&de kvalitative og kvantitative datasett i samme prosjekt gjgr at vi kan
belyse ulike sider ved undervisning og leering pa trafikalt grunnkurs bade nar det
gjelder trender og tendenser samt kompleksitet og mangfold. Slik kombinasjon

av kvalitative og kvantitative metoder er beskrevet som «mixed-method-designs»
(Morse, 2012). Det kvalitative materialet i vart prosjekt bestar av intervjuer samt to
ulike observasjonstilnarminger. Det kvantitative materialet bestar av sperreskjema-
data. |vart prosjekt fungerer det kvalitative datamaterialet som kjernekomponenten
(«core component»] mens de kvantitative spgrreskjemadataene fungerer som sup-
plerende komponent («supplementary component»). Metodiske utfordringer reiser
seg i forlengelsen av slike mixed-method- designs. Tilnaermingen er beskrevet som
utfordrende fordi det dreier seg om & kombinere tekstlige, kvalitative datamateriell
og numeriske, kvantitative data (Ibid.). Eksempelvis kan numeriske data fra kvanti-
tative datasett fremstd som meningslgse dersom en ikke avklarer hvordan de ulike
settene datamateriale til sammen gir et utfyllende bilde av den virkelighet som utfor-
skes, i vart tilfelle undervisning og leering pa trafikalt grunnkurs. | studien var kombi-
neres de to settene data i analysene ved at tekstlige data enten er kjernekomponent
eller supplementskomponent, det vil si at analysene mellom de to typene datasett
mgtes med det narrative som grensesnitt, «narrative point of interface». Pa denne
maten integreres data fra de to tilnsermingene i vare analyser.

Spgrreskjemaundersgkelsen

Bruken av survey-undersgkelser har sin basis innenfor kvantitative forsknings-
metoder, og er spesielt egnet nar man gnsker oversikt over mer generelle forhold og
informasjon som kan formidles gjennom statistiske analyser, tall og tabeller. Ved &
bruke survey-undersgkelser vil man kunne analysere og sammenligne informasjon
fra store utvalg (Grgnmo, 2004). Kvantitative undersgkelser tar sikte pa a gi generali-
serbare resultater gjennom a spgrre enten alle eller et representativt utvalg av infor-
manter. Kvantitative data gir ogsd mulighet til & kontrollere for betydningen av ulike
forhold og sammenhenger mellom flere variabler. Dataene samles ofte inn ved hjelp
av spgrreskjema med faste svaralternativ, eventuelt ogséd med enkelte apne spars-
mal der respondentene selv formulerer temaer og svar.

Undersgkelsen inneholdt to sett spgrreskjema, ett til elever og ett til trafikklaerere.
Elevundersgkelsen inneholdt utsagn om opplevelse av innhold og arbeidsmater pa
trafikalt grunnkurs og elevenes leeringserfaringer av kurset (se vedlegg). Leerer-
skjemaene inneholdt utsagn om hvilke arbeidsmater de benytter pa trafikalt grunn-
kurs. De ble 0gsa bedt om & kommentere lzereplanen, hvilke tema de hadde lagt vekt
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pa og hvordan de hadde valgt a gjennomfgre undervisningen. Spgrsmal vedrgrende
arbeidsmater pa leererskjemaet har paralleller til tilsvarende spgrsmal pa elevenes
skjema for @ kunne sammenligne hvordan de to aktgrene i klasserommet opplevde
ulike sider ved undervisningen.

Et representativt utvalg (Ringdal, 2007; Halvorsen, 2008) elever og trafikklaerere ble
bedt om & besvare spgrreskjemaet. Utvalget ble trukket fra elevene som deltok pa
trafikalt grunnkurs varen 2012 og leerere som jevnlig underviser pa trafikalt grunn-
kurs ved godkjente trafikkskoler i Norge.

| en fylkesoversikt over alle godkjente trafikkskoler i landet ble det gjort en syste-
matisk tilfeldig utvelgelse avialt 100 trafikkskoler. Fra hvert fylke ble 5 trafikkskoler
plukket ut, jevnt fordelt pa listen over alle trafikkskoler. | tillegg ble det trukket ut
en skole i hvert av fylkene Hordaland, Sgr-Trgndelag, Troms, Oslo og Aust Agder.
Utvalget bestar av ordineere trafikkskoler. Det vil si at videregaende skoler, tung-
bilstasjoner og forsvarets tiloud om trafikalt grunnkurs ikke inngar i utvalget.

De 100 trafikkskolene ble i en innledende telefonrunde forespurt om de tilbgd
trafikalt grunnkurs varen 2012 og om de ville delta i undersgkelsen. 66 av trafikk-
skolene hadde tilbud om trafikale grunnkurs varen 2012 og gnsket i tillegg a delta i
undersgkelsen. Vi sendte ut til sammen 1526 elevskjema og 223 leererskjemt til i de
66 trafikkskolene som var positive til 3 la elevene bruke noen minutter pa slutten av
kurset til & fylle ut skjemaet og sende dem samlet til oss i vedlagte svarkonvolutter.

Etter & ha mottatt relativt fa utfylte skjema fra respondentene innen avtalt frist, fore-
tok vi en ny ringerunde til alle trafikkskolene i utvalget for @ gke svarprosenten. Etter
dette initiativet mottok vi noen flere skjema, men svarprosenten var fortsatt relativt
lav. Etter samtale med Vegdirektoratet ble det utarbeidet et brev (se vedlegg) der
trafikkskolene ble oppfordret til & besvare spgrreskjemaene. De ble ogsa gjort opp-
merksom pa at undersgkelsen var en anledning til & pavirke og si sin mening. Etter
disse to gjentatte oppfordringene om & delta hadde til sammen 402 elever besvart
sperreskjema og 67 trafikkleerere.

Observasjon

Observasjon som metode har sin styrke i at forskeren er til stede og far fgrstehands-
informasjon i det miljget som skal studeres. Vi valgte a observere undervisningen pa
trafikalt grunnkurs for & kunne beskrive det som foregar i undervisningssituasjonen.
Denne narheten er en vesentlig bakgrunn for & kunne fortolke betydningen av situa-
sjoner og aktiviteter i oppleeringen. Vi deltok ikke i leeringsaktivitetene, men tilstrebet
en rolle som «akseptert utenforstdende» (Thagaard, 2006), en rolle som balanserer
naerhet og avstand. Vi snakket med elevene og leereren om var tilstedevaerelse og
fremhevet betydningen av & komme i direkte kontakt med de som deltar pa grunn-
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kurs. A veere til stede i en setting aktualiserer naturlig forholdet mellom observatgr
og de som observeres. | var sammenheng tilstrebet vi en rolle som «observer as
participant» (Merrian, 2009) ved at deltakerne og leererne var klar over begrunnel-
sene for var tilstedeveerelse og ved at det & observere klart var var primaere oppgave.
Observasjon ga 0gsa anledning til uformelle samtaler med bade lzerere og elever
om det vi observerte. Utgangspunkt for observasjonene var omsetting av mal og
retningslinjer i leereplanen til undervisning. Dette var en bakgrunn for & observere
samhandlingen mellom leerer og elever og leerestoff. Falgende sjekkliste for obser-
vasjoner (Ibid.) beskriver hvordan vi organiserte observasjonene og hva som ble
beskrevet: Den fysiske settingen; deltakerne; aktiviteter og samhandling; dialogen;
underliggende forhold; forskernes kommentarer. Vi registrerte det som foregikk i
undervisningen ved hjelp av feltnotater med kommentarer. Vi brukte lydband. Dette
ga muligheter for bearbeidelse av feltnotater etter observasjonene var over ved at
situasjoner i feltnotatene ble utfylt mer ngyaktig med dialoger registrert pa opptaker.

I tillegg til & samle inn deskriptive data gjennom deltakende observasjon benyttet vi
0gsa systematisk observasjon som registrerte frekvenser av verbal aktivitet i under-
visningen pa grunnkurset. | en undervisningssituasjon er det ikke alltid en selvfglge
at laereren er den mest verbalt aktive, men leerere, veiledere, instruktgrer osv. har pa
ulike vis en fremtredende rolle i leeringssituasjoner. Det er de som legger fgringer for
faglig innhold samtidig som de ogsa legger premisser for leeringsmiljget gjennom
organisering av laeringsaktivitetene (Rismark & Sglvberg, 2005).

Vi brukte en skala som bestar av 10 ulike kategorier som er ment & registrere
klasseromsinteraksjon (Flanders, 1970). Bakgrunnen for & utvikle disse kategoriene
er en antakelse om at laereratferd bestemmer klasseromsklima og at verbal atferd
er representativ for laereres totale atferd, og at verbal atferd avdekker laereres peda-
gogiske szertrekk. De 10 kategoriene som er ment a beskrive leererens verbale atferd
er: (1)Akseptering av elvenes fglelser; (2JRos og oppmuntring; (3)Aksepterer og bru-
ker elevideer; (4)Objektive spgrsmal til elevene; (5)Forelesning; (6)Dirigerende og for-
manende utsagn; (7)Kritikk eller autoritetshevding; (8)Elevreaksjon pa laererutsagn;
(9)Elevinitert tale; (10)Ro/forvirring. Observasjonene skjer ved at observatgr hvert
tredje sekund registrerer den faktiske verbale kategorien. Ved a telle opp frekven-
ser for hver kategori over en periode kan dette gi et bilde av hvilken plass hver av de
verbale kategoriene har i den enkelte laerers praksis. Kategori 1-4 viser om laereren
er indirekte i sin undervisningsstil, mens kategoriene 5-7 registrerer om leereren er
direkte i sin undervisningsstil.

| var studie kombinerte vi observasjoner med intervju. Intervjuene forekom samtidig

som observasjonene ble gjennomfgrt. Intervjuene ga mulighet for & fa mer utferlige
beskrivelser av situasjoner.
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Intervju

Observasjon alene gir ikke innsikt i hva den enkelte aktgr egentlig mener og ten-
ker. For & tilegne seg en helhetlig forstaelse av konteksten, er det vesentlig & fa et
innblikk i aktgrenes egne erfaringer, opplevelser og refleksjoner som ligger bak den
observerte atferd og handling (Patton, 1990). Derfor gjennomfgrte vi ogsa intervju
med leerere og elever som deltok pé trafikalt grunnkurs. Ved & bruke intervju kan
forskeren f& en forstdelse for hvordan intervjupersonene opplever det fenomenet
som studeres, og fa innsikt i den betydning som personer, ting og ulike forhold har
for intervjupersonen. Gjennom dette blir det mulig & fa innsikt i aktgrenes perspektiv,
dvs. personens kognitive og fglelsesmessige organisering av omverdenen. Sagt med
andre ord er hensikten med et kvalitativt forskningsintervju a fremskaffe et empirisk
materiale, som bestar av intervjupersonens egne beskrivelser / fremstillinger av seg
selv og den livsverden, hun eller han ma forholde seg til (Fog, 2004).

Det finnes flere typer kvalitative forskningsintervju. Disse kan kategoriseres pa ulike
vis. Vi benyttet semi-strukturerte intervjuer. Semi-strukturert intervju kjennetegnes
ved at de de valgte spgrsmalene stilles til alle informanter samtidig som de brukes
fleksibelt i samtalesituasjonen. Spegrsmalene folger ingen fast rekkefglge og har ikke
ngdvendigvis npyaktig samme ordlyd fra intervju til intervju (Merriam, 2009). Det ble
utarbeidet to intervjuguider med spgrsmal som reflekterte de tema informantene
skulle omtale. En guide med spgrsmal til laererne vi intervjuet, og en guide med
spgrsmal til elever som ble intervjuet. Til sammen 27 leerere og

46 elever ble intervjuet.

Folgende spgrsmal dannet utgangspunktet for intervju med elever:
1. Hva syns du at du leerer pa trafikalt grunnkurs?
2. Syns du at trafikalt grunnkurs hjelper deg til a bli bedre sj&fgr? (hvordan?)
3. Huvilke rad vil du gi til leerere som skal undervise pa trafikalt grunnkurs?
- hva bgr leererne tenke pa? (hvordan syns du elevene skal jobbe pa kurset?
hvilke tema syns du er spesielt viktig?)

Folgende spgrsmal dannet utgangspunktet for intervju med leerere:

1. Hva syns du om leereplanen for trafikalt grunnkurs?

2. Problemorientert undervisning er sentralt i leereplanen (hva forstar du med
problemorientert undervisning? Hvordan legger du til rette for problemorientert
undervisning?)

3. Huvis leereplanen skulle endres - har du noen rad?

Det ble tatt lydopptak av alle intervjuene. Disse ble transkribert og analysert. | tillegg

til semi-strukturerte intervju gjennomfarte vi ogsa uformelle samtaler med elever og
leerere basert pa observasjoner av undervisningen.
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KAPITTEL 3.

Formell lzereplan

Mal for trafikkoppleeringen og krav til undervisningen er fastsatt av Vegdirektoratet
gjennom forskrift av 1. oktober 2004. Forskriften fastsetter blant annet at det i
undervisningen skal legges til rette slik at elevene kan na méalene i opplaeringen. For
hver fgrerkortklasse har Vegdirektoratet fastsatt laereplaner for trafikkoppleeringen.
Leereplanene bygger pa kravene som forskriften fastsetter om mal og undervisning.
Begrunnelsene for valgene som er foretatt med hensyn til innhold og progresjon i
trafikkopplaeringen er samlet i en generell del og er felles for alle laereplaner. | inn-
ledningen til Handbok 252 (2004) understrekes betydningen av at denne generelle
delen ses i sammenheng med den enkelte laereplan.

| forbindelse med oppstart av Trafikalt grunnkurs ble det utarbeidet en leereplan
som trafikklaererne skal forholde seg til ved gjennomfgring av kurs. Laereplanen

ble opprinnelig fastsatt av Vegdirektoratet 5.juni 2003 med hjemmel i forskrift 14.
desember 1968 nr. 9352. Planen har siden da blitt revidert, og gjeldende laereplan er
fastsatt av Vegdirektoratet 15.10.2004 (Handbok 252).

| dette kapitlet omtaler vi Leereplanen for trafikalt grunnkurs og angir gjennom det
de omrader vi ser pa som kjerneomradene i planen. Vi peker fgrst pa vesentlige
tema i den generelle delen av leereplanen. Dette gjgr vi gjennom & falge samme
struktur som laerplandokumentets generelle del; Utvikling av trafikal kompetanse,
Syv tema i fereropplaeringen og Undervisningen. Etter gjennomgangen av den gene-
relle delen, trekker vi frem kjerneomrader i den spesifikke laereplanen for det trafi-
kale grunnkurset. Vi legger vekt p& hvordan dokumentet laereplanmessig har «mal»
som omdreiningspunkt nar tema og leeringsambisjoner presenteres. Vi trekker ogsa
frem arbeidsmaten «problemorient undervisning», som synes & veere et gjennomga-
ende didaktisk grep som angis i leereplanen.

Laereplanen, generell del

Laereplanens generelle del er inndelt i tre bolker: Utvikling av trafikal kompetanse,
Temaer i fareropplaeringen og Undervisning. | fortsettelsen omtaler vi innholdet i den
generelle delen under disse bolkene.

Trafikal kompetanse

Hensikten med fgreroppleering er & gi personer kompetanse slik at de kan kjgre sik-
kert, hensynsfullt og samtidig effektivt (Handbok 260 s. 5). Et kjernebegrep i denne
sammenhengen er trafikal kompetanse. Dette er de kunnskaper, ferdigheter, hold-
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ninger og den motivasjon bilfgrere trenger for & mestre trafikkmiljget (Handbok 252,
s. 7-8). Det fremheves som betydningsfullt at farere trenger ferdigheter som bidrar
til at de kan forutse hvordan andre vil handle i trafikken, samt innsikt slik at de kan
vurdere hvordan en trafikksituasjon vil utvikle seg. | denne sammenhengen trekker
planen frem betydningen av falgende sosialpsykologiske forhold hos f@rere som skal
kjgre sikkert, hensynsfullt og effektivt: samhandlingsferdigheter, selvkontroll og
empati.

| leereplanens generelle del legges det vekt pa at informasjonsinnhenting, bevisst
bearbeiding av informasjon og automatisering av handlinger er vesentlige prosesser
i en fgreroppleering med de ovennevnte ambisjoner. Planen fremhever betydningen
av at de kjgretekniske ferdighetene er automatisert i en rimelig grad. Dette for & fri-
gjore kapasitet for & lpse stadig mer komplekse problemer.

Planen understreker at utvikling av trafikal kompetanse tar tid og fordrer trening og
refleksjon. Utvikling og leering av trafikal kompetanse er en omfattende prosess som
vedvarer gjennom alle trinn i fgreropplaeringen og fortsetter videre i livet. Trafikalt
grunnkurs er fgrste ledd i & skape en bevisstgjgring og forstaelse av hva trafikal
kompetanse dreier seg om, og grunnkurset betyr at en pa et tidlig tidspunkt i fgrer-
oppleeringen kan starte oppbyggingen av fgrerkortkandidatenes trafikale kompe-
tanse. Kurset vektlegger grunnleggende risikoforstaelse og forstaelse av trafikk-
systemet. Det fremheves at disse er sterkt knyttet til holdninger til trafikksikkerhet
(H&ndbok 252, s. 11).

Det trafikale grunnkurset skal ta utgangspunkt i elevenes erfaringer og legge vekt pa
a stimulere den sosiale kompetansen.

Syv tema i foreropplaeringen

Leereplanens generelle del trekker opp syv tema i fgreroppleeringen. Disse er Lover,
regler og trafikken som system; Kjgreteknisk ferdighet; Trafikal ferdighet; @kono-
misk og miljgvennlig kjgring; Handlings og vurderingstendenser; Selvinnsikt; Plan-
legging og forberedelse fgr kjgring.

Disse temaene er alle kjernetema i fareropplaeringen. Det poengteres at elevene

fra forste stund ma reflektere over kjgring i det sammensatte trafikksystemet og
hvilket ansvar den enkelte fgrer har. Fgr elevene begynner & kjgre i trafikken ma de
tilegne seg forstaelse for lover og regler som styrer samhandling mellom trafikanter,
trafikken som system og fgrerens rolle i dette systemet. Elevene skal bygge videre
pa dette i den trafikale treningen.

| omtalen av de ulike temaene gar det fram at enkelte emner synes & ha mer
aktualitet mot slutten av oppleeringen. Dette gjelder for eksempel Planlegging og
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forberedelse til kjgring og temaet Selvinnsikt. Temaet @konomisk og miljgvennlig
kjgring fremheves som et tema som bgr tas opp tidlig i oppleeringen, men dette
knyttes samtidig opp mot den praktiske kjgringen, spesielt kjgreteknisk og trafikal
trening - og ikke spesielt trafikalt grunnkurs.

Undervisningen

Oppleeringen er trinnvis og modulbasert. Det trafikale grunnkurset (trinn 1 av 4)

er en felles modul. Grunnkurset er ogsa et av de obligatoriske kursene i fareropp-
leeringen. | lzereplanens generelle del fremheves at undervisningen i fgreropplaerin-
gen skal males opp mot falgende: den «...skal legges opp pa en slik mate at elevene
utvikler evne til refleksjon, til & ta andres perspektiv og til & samarbeide i trafikken.
Den skal pavirke elevenes bevissthet, oppfatning og holdning til risiko, vilje til & ta
ansvar og til @ ta forholdsregler og velge kjgremater som reduserer risiko for ulykke
eller uhell» (Handbok 252, s. 12). Leereplanen anbefaler problemorientert undervis-
ning. Denne tilneermingen forklares som at «...det formuleres problemstillinger som
elevene skal ta stilling til» (Ibid., s. 13). Denne undervisningen skal veere preget av
toveis kommunikasjon der diskusjon, erfaringsutveksling og elevenes spgrsmal far
stor plass. Det skal 0gsa tas hensyn til den enkelte elevs erfaringsbakgrunn og mate
a tilegne seg leerestoffet pa. Det pdpekes ogsa at leereren ma ta hensyn til at util-
siktet leering (den skjulte leereplan) kan forekomme.

Laereplan, trafikalt grunnkurs

Leereplanen beskriver bakgrunn, rammer, innhold, mal og arbeidsmater for trafikalt
grunnkurs. Kurset bestar av 17 undervisningstimer og kan gjennomfgres med inntil
16 elever. Det skal vaere 4 timer undervisning om fgrstehjelp og tiltak ved trafikku-
lykke. Av dette skal

1 time brukes til praktisk gving i forbindelse med en arrangert ulykke. Det skal veere
3 timer undervisning og kjgring i mgrket. Av dette skal minst 1 time vaere en utede-
monstrasjon. @vrig undervisning skal vaere 10 timer og fordeles over minst 3 samlin-
ger. For & fa godkjent kurset ma elevene ha deltatt i alle timene.

Mal og kunnskapsambisjoner

M3l har en sentral plass i leereplanen for trafikalt grunnkurs. Formalet med opp-
leeringen angis i starten av planen og formuleringene er de samme som i Forskrift
om trafikkoppleering og fgrerprove §11-2 (2004-10-01 nr. 1339). Planen gar videre

og angir oppleeringens hovedmal i trdd med ordlyden i §8-3 Forskrift om trafikkopp-
leering og farerprave: «Eleven skal gjennom opplevelse, aktivitet og oppsummeringer
bli bevisst p& hva som menes med at enhver skal ferdes hensynsfullt og veere akt-
pagivende og varsom s& det ikke kan oppsta fare eller volde skade, og slik at annen
trafikk ikke ungdig blir hindret eller forstyrret». Trafikalt grunnkurs bestar av syv
tema; (1)Trafikkoppleeringen, (2)Grunnleggende forstdelse for trafikk, (3)Mennesket
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i trafikken, (4)@vingskjering og kjgreerfaring, (5)Ferstehjelp, (6]Tiltak ved trafikku-
lykke, (7)Mgrkekjgring. Leereplanen angir detaljerte innholdskomponenter for hvert
av de syv temaene. Det er ogsd angitt leeringsmal for elevenes leering. Formuleringer
som «kjenne til», «forsté» og «bli bevisst» er gjennomgaende brukt i formuleringen
av leeringsmalene. Disse formuleringene reflekterer at laereplanen angir mal for
elevenes laering og at disse viser til ulike nivaer av kunnskap.

Mal pa ulike niva

Nar vi studerer leereplanen ser vi at teksten i hovedsak bestar av en rekke mal for
elevenes leering innen ulike temaomrader. For trafikkleereren er det dermed vesent-
lig & ha kunnskap om hva malene kommuniserer og hvordan de kan omsettes til
undervisning. Det a skille mellom formalet for fgreropplaeringen, forstatt som over-
ordnede mal, og mal som kan ndes i naer framtid er ett aspekt ved dette. Videre kan
mal for eksempel gjelde hele det trafikale grunnkurset, for et tema i kurset eller for
en leeringsekt. Det kan vaere naturlig at trafikkleereren stiller spgrsmal som: Hvem
skal formulere malene elevene skal jobbe med? For hvilken periode gjelder malene?
Hvilke mal er viktigst? Hvordan kan malene gjgres meningsfulle, klare og forstaelige
for elevene?

De mest overordnede malene finnes i Forskrift av 1. oktobert 2004. | tillegg til at
formalet med oppleeringen er nedfelt, fastsetter forskriften at undervisningen skal
legges til rette slik at elevene kan na mélene i opplaeringen. Dette er altsa det over-
ordnede malnivéet. P& dette malnivaet angis vide og generelle formal med fgreropp-
leeringen. Disse ma derfor tolkes og konkretiseres for & kunne veere til hjelp i plan-
legging og gjennomfg@ring av opplaering. Dette gjgres farst i leereplanens generelle
del som beskriver syv tema.

Leaereplanen for det trafikale grunnkurset beskriver mal innenfor det enkelte tema i
oppleeringen. Disse méalene er mer konkrete og beskriver de ferdigheter, holdninger
og kunnskaper elevene bgr inneha etter & ha arbeidet med de ulike tema. Det tra-
fikale grunnkurset skal bidra til at elevene far en grunnleggende forstdelse for hva
bilkjgring innebaerer, og malene er hovedsakelig rettet mot elevenes risikoforsta-
else og trafikksystemet. Listen nedenfor gir eksempler pa leeringsmal i det trafikale
grunnkurset.

Elevene skal:

Kjenne til reglene for gvelseskjgring

Tilegne seg ferdigheter i grunnleggende rutiner pa skadestedet

Vite at det er sammenheng mellom kjgreerfaring og ulykkesrisiko

Kunne vurdere skadeomfang og gve pa praktisk fgrstehjelp

Bli bevisst hva som er riktig lysbruk og atferd ellers ved kjgring, parkering og
ngdstopp i mgrket

aRrd -
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6. Bli bevisst hvilken betydning ansvarsforstaelse, selvinnsikt og vilje har for hvordan
vi handler i trafikken

Mélformuleringene som er gjengitt ovenfor reflekterer kunnskapsambisjoner for
elevenes laering i det trafikale grunnkurset. Eksemplene pé leereplanmali det trafi-
kale grunnkurset viser til ulike kunnskapsniva. Den fgrste malformuleringen viser til
at elevene skal «kjenne til» regler, mens den tredje malformuleringen formidler at
elevene skal kunne «se sammenhenger» mellom to forhold. Den fjerde malformu-
leringen viser til at elevene skal kunne «vurdere» et forhold. De to siste malformule-
ringene involverer at elevene skal kombinere kunnskap, veere konstruktiv og kritisk.

Bloom (Anderson, Bloom & Sosniak, 1994) har utviklet en modell som illustrerer
ulike kunnskapsnivaer som undervisning kan rette seg mot gjennom formulering av
ulike mal. Modellen beskriver at det @ ha kunnskap om noe kan dreie seg om alt fra &
reprodusere kunnskap til & gjgre en helhetlig vurdering, basert pa en totalforstdelse
av et omrade. De ulike kunnskapsnivaene er som fglger fra 1 til 6:

Vurdering pa bakgrunn av en totalforstaelse

Syntese; nyskaping med bakgrunn i tilegnet kunnskap
Analyse: se sammenheng mellom del og helhet
Anvendelse av innleerte kunnskaper i ulike sammenhenger
Forstéelse av relasjoner mellom kunnskapsbrokker
Kunnskaper, reproduksjon av fakta

NN R

De seks trinnene illustrerer ulike kunnskapsnivaer. Dersom elever for eksempel
forventes & foreta en vurdering av ulike forhold, er dette et ambisigst leeringsmal,
mens faktakunnskaper og forstaelse av relasjoner mellom kunnskapsbrokker ligger
pa et lavere niva i kunnskapstrappa. Et didaktisk hovedpoeng er at trafikkleerere er
bevisst pa hvilket kunnskapsniva et leeringsmal reflekterer. P& det trafikale grunn-
kurset har reproduksjon av kunnskap liten plass (laveste niva i kunnskapstrappa).

| det trafikale grunnkurset ligger ambisjonene om elevenes leering pa hgyere niva i
kunnskapstrappa.

Nar det gjelder malkategorien finner en uenighet p& det ideologiske planet
(Lyngsnes & Rismark, 2007). Det hevdes at malfokusering fgrer til at en mister
viktige sider ved undervisningen som for eksempel prosess og innhold. Undervis-
ningen kan dermed bli sa innrettet mot sluttresultatet at leereren kan komme til

& miste av syne forhold som alltid dukker opp under et leeringsarbeid der elevene
inngar i et sosialt fellesskap. Enkelte hevder at malene ma veere direkte styrende for
undervisningen, mens andre mener at malene skal utgjgre grunnlaget som under-
visningen bygger pa (Ibid.). De ulike synene viser seg i ulike oppfatninger om hvor-
dan mal skal formuleres. Uenigheten dreier seg om hvor presist mal ma formuleres
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for at undervisningen skal kunne bli malrettet. Utformingen av leereplanverket for
trafikalt grunnkurs gjenspeiler en oppfatning om at malene skal vaere styrende for
undervisningen.

Problemorientert undervisning

| folge leereplanen skal trafikklaereren legge til rette for en problemorientert under-
visning. Dette innebzerer at elevene gjennom gruppearbeid og / eller dialog skal
arbeide med konkrete problemstillinger. Nar undervisningen i utgangspunktet skal
vaere problemorientert s3 markerer dette at kurset ikke skal veere preget av at leere-
ren formidler faktastoff som elevene skal tilegne seg. Med andre ord skal kurset ikke
baere preg av forelesninger rundt faktastoff som elevene like lett kan tilegne seg ved
selvstudium. | fglge lereplanen innebaerer problemorienteringen at leereren setter
seg selv i bakgrunnen samtidig som han er &pen for alle innspill.

Problemorientert undervisning ma ikke forveksles med problembasert undervis-
ning / leering. Forskjellen er at problemorientert undervisning kan vaere laererstyrt,
mens problembasert undervisning / laering har fokus pa elevens ansvar for sin egen
leeringssituasjon (Brinchmann-Hansen, 1999). Her styrer eleven i stor grad valg av
problem, hvilke arbeidsmater som skal brukes og er ogsa hovedaktgr i & utforme
sluttproduktet. Problemorientert undervisning, slik den er beskrevet i laereplanen
for trafikalt grunnkurs, innebaerer derimot at laereren forbereder konkrete problem-
stillinger og at diskusjonene skal fgre fram til bestemte resultater. Dette kan inne-
baere at elevenes medvirkning ikke blir reell p& den maten at de har ansvar for
leereprosessen fra valg av tema til konklusjonene skal trekkes. De skal medvirke

og veere aktive, men da i forhold til en relativt tydelig leererstyring. Oppgavene skal i
folge leererveiledningen (s. 5) utformes ut fra hovedmalene for det enkelte tema og
leerer ma ha lagt en plan for tema, aktiviteter og oppsummering. Det understrekes at
leereren hele tiden ma vurdere i hvilken grad elevene er i stand til & komme fram til
malet for emnet pa egen hand. Laereplanen legger klare fgringer som innebaerer at
gjennomfgringen av kurset forutsetter aktiv elevmedvirkning i form av diskusjoner,
gruppearbeid og dialog.
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KAPITTEL 4.
Oppfattet laereplan

Aktgrene i fgreroppleeringen kan fortolke den formelle lereplanen ulikt og oppfattet
leereplan kan dermed veere forskjellig blant trafikklaererne. Analyser av spgrreskje-
maundersgkelsen viser at leererne har dels sammenfallende, dels ulike synspunkter
pa leereplandokumentet. Analyser og kategorisering av intervjumaterialet viser hvor-
dan trafikkleererne mener at leereplanen apner for tolkning. | dette kapitlet beskriver
vi leerernes syn pa leereplandokumentet, hvilke tolkningsrom de oppfatter at doku-
mentet dpner for, og leerernes valg av stasted nar de fortolker leereplanen.

Generell oppfatning av laereplanen

Analyser av intervjuene og spgrreskjemaundersgkelsen viser at leererne som deltok
i studien er relativt positive til laereplandokumentet og at laereplanens grunnide er
tilgjengelig for dem. | spgrreskjemaundersgkelsen rapporterer naer 80% av leererne
at de mener leereplanen er et «bra» eller «greit» dokument. Mange av disse ser
imidlertid behov for en del justeringer eller endringer i lzereplanen og forslag til
endringer av leereplanens tematiske fokus er mange, og antall forslag overstiger
antall respondenter. Forslagene til endringer peker i ulike retninger. Noen etterlyser
leereplanforankring for & kunne fokusere pd mer teoristoff. Andre papeker at det er
for mange krevende tema p& kort tid. Her foreslar leererne blant annet flytting av
det som dreier seg om mgrkekjgring til en senere fase av fgreropplaeringen. Noen
etterlyser mer fokus p& emner som risiko, trafikkregler og gnsker en «mer praktisk»
innretning.

Mens spgrreskjemaundersgkelsen viser at de fleste trafikklaererne er positive

til leereplandokumentets grunnide, samtidig som de gnsker innholdsmessige
endringer, gir analyser av intervjumaterialet innsikt i hvordan trafikklaererne for-
tolker leereplanen. Samtlige laerere vi intervjuet opplever at leereplandokumentets
form &pner for tolkningsmuligheter. Trafikkleererne oppfatter leereplanen som relativt
absolutt nar det gjelder hvilket innhold som skal tas opp i kurset. Laererne oppfatter
planens syv tema som et forpliktende innhold: «Det jeg bruker laereplanen til, det er
for & vite hva jeg faktisk ma ha med p& kursene». Utsagnet illustrerer hvordan leere-
plandokumentet oppfattes som uten tolkningsrom nar det gjelder a angi innhold og
at dokumentet brukes som «innholdssjekk» for laereren. Samtidig oppfatter trafikk-
leererne lzereplanen som veiledende, det vil si at det er et 3penbart tolkningsrom, nar
det gjelder hvor dypt de gar inn i de ulike tema og hvor mye tid som skal brukes innen
de ulike temaene. En laerer sier: «Jeg bruker laereplanen som en litt mer veiledende
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sak, og sa legger jeg heller opp litt selv, det jeg synes er viktig i forhold til punktene».
Leaererne er klare pa at de skal bergre alle tema i leereplanen og at elevene skal sitte
igjen med et leeringsutbytte innen alle tema. Samtidig foretar trafikkleererne klare
prioriteringer mellom og innen de ulike tema. En lzerer forteller: «Prioriterer regler
og litt gvelseskjgring, og «<mennesket» da kanskje pa en god tredjeplass...». En
annen sier: «...jeg har ikke opplaering helt 100% ut av leereboken der da, der (i leere-
planen) legges det mer opp til at det skal snakkes mer om dette med ulike fgrerkort-
klasser. Jeg faler vel pa en mate at det blir litt sann, er det ngdvendig... ja da trekker
jeg det litt vekk.... Jeg ser ingen grunn til @ bruke sa veldig mye tid pa det»?

Leaerernes prioriteringer innen laereplanens tema belyses 0gsé gjennom spgrre-
skjemaundersgkelsen der laererne bes a angi hvilke tema de legger vekt pa i under-
visningen. Analyser av svarene viser at sa godt som alle trekker fram ett eller flere
tema, eller de trekker fram momenter innen ulike tema i leereplanen som de legger
vekt pa. Funnene viser at tema 1, 5, 6 og 7 (Trafikkoppleeringen, Fgrstehjelp, Tiltak
ved trafikkulykke og Markekjgring) knapt nevnes blant tema trafikkleererne priori-
terer spesielt. Disse tre nevnes til sammen i 14 tilfeller i de til sammen 67 besvarte
sperreskjemaene. De fleste legger vekt pa tema 2,3, og 4 (Grunnleggende trafikk-
forstaelse; Mennesket i trafikken og @vingskjering og kjgreatferd). | trafikkleernes
svar nevnes disse tre temaene, eller momenter fra disse nevnes, til sammen i 107 til-
feller som prioriterte emner pa det trafikale grunnkurset i de til sammen 67 besvarte
sperreskjemaene. Dermed synes det klart at det er utvalgte tema trafikkleererne gar
i dybden pa i det trafikale grunnkurset.

Fortolkning av laereplanens anvisninger for undervisning
Leererne har ogsa synspunkt og oppfatninger av leereplanen med hensyn til leerepla-
nens anvisninger av hvordan undervisningen skal gjennomfgres. Ifglge den formelle
leereplanen skal laereren legge til rette for problemorientert undervisning. Gjengitt i
stikkord gir planen fglgende anvisninger for problemorientert undervisning : «konk-
rete problemstillinger; fore fram til bestemte resultater; bygge pa elevenes erfaring
fra trafikken; dpen innstilling; gruppearbeid; dialog». Analyser av intervjuene viser at
leererne har fortolket leereplandokumentet pa dette punktet. Fglgende utsagn illust-
rerer hva laererne oppfatter problemorientert undervisning som:

- «...lage en oppgave, og sa fa jobbe med det. Og sa det & drive med en spgr-
rende undervisning, at man hele tiden prgver a trekke ut kunnskap fra dem
som sitter der istedenfor & forelese.

- «skal jo gi tid til 8 svare, skal ikke stille spgrsmaél og s& komme med svaret
selv, det funker ikke s& godt».

- «sann som jeg oppfatter det s& er det jo pa en mate at enten vi sammen
kommer fram til en pastand eller en holdning eller en tanke, og s& skal vi
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drefte det alle i plenum, hvilke tanker de gjér seg om det eller hva som kan
virke fornuftig. Eller at vi har en konkret situasjon som er oppstatt, og som
er problembasert. Da jobber man rundt den problemstillingen da, der det
ikke skal vaere direkte svar, sénn der leereren skal vaere en kanal p& en mate
da. Og det klarer vi jo pa en mate da. Jeg forklarer jo for dem at jeg kan jo
svaret, men det er jo ikke min jobb & gi det svaret, direkte da.

Leerernes oppfatninger og hva «problembasert» undervisning er, ser ut til & veere i
trad med leereplandokumentets beskrivelse av hva som menes med problemorien-
tert undervisning i det trafikale grunnkurset. De fortolker leereplanens intensjoner
med hensyn til undervisningen slik at de tilstreber & etablere en konkret situasjon
som deretter utdypes i fellesskap med elevene. Trafikkleererne rapporterer at de da
legger opp til problemorientert undervisning gjennom spgrrende undervisning, og
ved & fa fram elevenes kunnskap og tanker om temaet gjennom felles drgfting der de
ikke er ute etter bestemte svar.

| liereplandokumentet papekes det at metoden kan vaere krevende. Dette er ogsa
noe som trafikkleererne i vart utvalg pépeker. «Det krevet veldig mye av en trafikk-
leerer & undervise pa denne maten». «En ting er at de (kollegene) har skjgnt hvordan
opplegget skal vaere, men en annen ting er jo a beherske det, for det er jo en veldig
spesiell mate & undervise pa». | intervjuene kom det ogsa fram at leererne oppfatter
leereplanen som tydelig men utilstrekkelig nar det gjelder «hvordan» leerene prak-
tiserer problemorientert undervisning, det vil si at planens konkrete anvisninger for
praksis savnes: «...selve malene er for sd vidt klar nok, men hvordan man skal na
fram til det, det er vel ikke sa konkret beskrevet».

Praksis fungerer som briller for laereplanfortolkning
Innledende analyser av intervjumaterialet viser, som nevnt, at laererne oppfatter
leereplanen som relativt absolutt nar det gjelder hvilket innhold som skal tas opp.
Det vil si at leererne er klare pa at de skal bergre alle tema i leereplanen og at elev-
ene skal sitte igjen med et leeringsutbytte innen alle tema. Samtidig foretar trafikk-
leererne klare prioriteringer mellom og innen de ulike tema. Nar det gjelder hvilket
omfang det enkelte tema skal ha, oppfattes laereplanen som et veiledende dokument
med tolkningsrom. Mer inngaende analyser av materialet viser at leererne har to
vesentlige referanserammer som basis for hvordan laereplanen oppfattes: leererens
betraktninger av elevgruppen og laererens vurderinger av egen laererkompetanse.

Nar leererne fortolker leereplanens ulike fgringer, gjor de dette med en klar for-
ankring til praksis. Opplevelsen av & mestre eller ikke mestre problemorientert
undervisning er et vesentlig forankringspunkt eller referanse for oppfattet laereplan.
En leerer sier: «...da jeg begynte a forstd leereplanen, ...etter hvert som vi pa en mate
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leerte oss & undervise pa riktig mate, sa synes jeg leereplanen fungerer bra. Alts3, det
vil si at vi klarer & underviser slik intensjonene er.» Laereren oppfatter at laereplanen
na fungerer bra fordi han har utviklet seg og n& mestrer undervisning slik leere-
planen anviser. Utsagnet illustrerer at det p& denne maten er et samspill mellom
praksis og leereplan nar det gjelder leererens oppfattet leereplan. Det vil si at det er
laererens opplevelse av & mestre eller ikke mestre problemorientert undervisning
som fungerer som hans forankringspunkt og referanseramme for oppfattet laere-
plan. Pa bakgrunn av dette vil det @ mestre eller ikke mestre undervisningsformen gi
trafikkleererne kvalitativt ulike stasted for & fortolke leereplanen for trafikalt grunn-
kurs.

Et annet forhold med betydning for hvordan laererne fortolker lzereplandokumentet
er knyttet til hvordan trafikkleererne ser den aktuelle elevgruppen pa det enkelte
kurs. Leererne forteller at de utformer kursene ulikt, avhengig av hvordan de opp-
fatter elevgruppen. Noen Laererne beskriver elevgruppen ved a fremheve at elevene
er ulike med hensyn til bade motivasjon og alder. En leerer sier:

«Det erjo alt fra 15 r og oppover... og da er det jo det der med & kunne fa med seg
de aller yngste, som vi ofte har litt inntrykk av at bare mest er der for at de ma. ...

og sa har du dem som er veldig engasjert igjen da, som synes det er interessant og
som er med pa og har lyst til & veere med og diskutere». En annen leerer utdyper
dette slik: «...det er utfordrende & motivere seq i forhold til at de er femtenaringer og
sanne ting, jeg synes det er like ille andre veien pa det trafikale grunnkurset, at der vi
har med, altsa si at vi har ti femtenaringer, og sa er det en eller to som er naermere
tretti, som ma vaere der fordi at de skal ha det. De har gjerne veert pa fgrstehjelps-
kurs og sanne ting far, og de kan jo, man prever jo sa godt man kan a fa dem pa
femten til & bli engasjert, og det er jo litt s&nn vanskelig & samtidig skulle snakke til
en voksen person».

Utsagnene fra leererne illustrer at slike ulikheter gjgr at det er et sprik i elevgruppen.
Leaererne kan mgate dette pa ulike mater, blant annet slik denne leereren beskriver:
«...man har like mye vekt p3, vi har veert innom mennesket i trafikken, og det er
viktig, jo alt er viktig egentlig. Samtidig sa er jo dette elevstyrt, sa ingen kurs er like.
Noen kurs fgler de for & snakke veldig mye om trafikkreglene, andre vil snakke mye
om andre ting, mennesket i trafikken og jobbe mer med det, og det blir jo litt feil for
en laerer & si at vi skal snakke om det og det, hvis elevene overhodet ikke er motivert
for det. Og det merker man jo ganske raskt». Pa denne maten viser intervjumate-
rialet at leerernes vurdering av elevgruppen pa kurset er en referanseramme for
trafikklaerernes fortolkning av leereplandokumentet. For eksempel illustrerer siste
utsagn at leereren, med utgangspunkt i sin oppfatning av elevgruppen, legger ulik
vekting pa temaene i kursene.

26 Play mobil 2



HOVEDMOMENTER, OPPFATTET LAREPLAN

e Trafikklaererne er positive til leereplandokumentets grunnide, samtidig som de
foreslar innholdsmessige endringer

e Lereplanen oppfattes som absolutt nar det gjelder innhold. Det vil si at
samtlige tema skal behandles i det trafikale grunnkurset

e Lareplanen oppfattes som veiledende nar det gjelder hvor inngdende de ulike
tema behandles

 Trafikklaerernes opplevelse av @ mestre problemorientert undervisning er en
vesentlig referanseramme for hvordan laereplandokumentet fortolkes

e Trafikklaerernes vurdering av den enkelte elevgruppe er en vesentlig referanse-
ramme for hvordan laereplandokumentet fortolkes
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KAPITTEL 5.
Gjennomfgrt laereplan

Leereplannivaet «den gjennomfarte leereplanen» omhandler hvordan trafikkleerere
gjennomfgrer undervisningen. Som vist i kapittel 4, fortolket trafikklaererne laere-
planen. En vil dermed kunne forvente at undervisningen kan bli utformet forskjellig.
Intervjuer med trafikklaererne viser at de balanserer mellom ulike hensyn nar de
utformer og gjennomfgrer undervisningen pa trafikalt grunnkurs. Det store bildet
forteller om sammenfall mellom laereplanens intensjoner og leerernes rapportering
av hvilke pedagogiske framgangsmater som preger undervisningen. Men det er ogsa
noen trafikklaerere som forteller om en avstand mellom oppfattet leereplan og deres
syn pa utforming av den gjennomfgrte leereplan. | dette kapitlet beskriver vi hvordan
leererne beskriver den gjennomfgrte laereplanen, basert pa intervjuer med trafikk-
leerere samt spgrreskjemadata. Vi beskriver ogsa den gjennomfgrte leereplanen ut
fra informasjon som ble samlet om gjennomfgrt laereplan i selve undervisningen.
Dette ble gjort ved bruk av to ulike observasjonsmetoder.

Elevorientert undervisning er fgrsteprioritet

Trafikkskolene organiserer undervisningen ulikt, og det er oftest en eller to trafikk-
leerere som gjennomfgrer grunnkurs. Noen trafikklaerere har over tid utviklet sine
egne opplegg, mens andre fglger undervisningspakker. Disse kan enten vaere utviklet
av kolleger eller det kan vaere undervisningspakker som er kjgpt inn.

Som tidligere nevnt, gir leereplanen anvisninger for hva problemorientert under-
visning innebzerer, og planen beskriver denne formen for undervisning gjennom
nokkelord som «konkrete problemstillinger; fgre fram til bestemte resultater; bygge
pa elevenes erfaring fra trafikken; dpen innstilling; gruppearbeid; dialog». | spar-
reskjemaundersgkelsen ble trafikkleererne bedt om a ta stilling til ulike utsagn om
om hvordan de gjennomfgrer egen undervisning. Gjennom sin respons pa falgende
to utsagn rapporterer laererne at de legger vekt pa bygge pé elevenes erfaringer i
undervisningen:

Sveert Enig/sveert
Utsagn: uenig/uenig enig
Jeg ber elevene komme med eksempler fra selvopp-
levde situasjoner i trafikken 3,0 97,0
Jeg legger vekt pd at elevene skal diskutere trafikk-
situasjoner med bakgrunn i selvopplevde situasjoner 12,3 87,7
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Nesten alle leererne (97%) mener de ber elevene komme med eksempler fra egne
opplevelser i trafikken, og naer 90% av leererne mener de trekker veksler pa elevenes
selvopplevde situasjoner nar trafikksituasjoner diskuteres. Fglgende utdrag viser at
leererne ogsa legger vekt pa at det er elevene som skal komme fram til lgsninger pa
trafikale situasjoner:

Sveert Enig/sveert
Utsagn: uenig/uenig enig
Jeg legger stgrre vekt pa & fortelle elevene hvordan de
skal kjgre enn at de selv kommer frem til forskjellig
lgsninger 94 6
Jeg ber elevene om & finne ut hva det er viktig a ta
hensyn til i ulike trafikksituasjoner 3,1 96,9

Responsen pa disse utsagnene viser at laererne er unisone pa at eleven selv skal
komme fram til lgsninger, og at de etterstreber en undervisning der aktive elever
skal finne ut hva det er viktig & ta hensyn til i ulike situasjoner. For & skape et
leeringsmiljg med aktive elever kan det synes som om trafikklaererne er opptatt av
& skape dpenhet og bygging av felles forstaelse. Laerernes respons pé fglgende tre
utsagn illustrerer dette:

Sveert Enig/sveert
Utsagn: uenig/uenig enig
Mitt inntrykk er at elevene synes det er OK & svare feil
fordi jeg bruker alle svar i videre diskusjoner 15,4 84,6
Jeg legger vekt pd & skape en felles trafikkforstéelse,
og da er det viktigere at elevene svarer rett pa spars-
mal og oppgaver enn at de er aktive og deltar 86,3 13,7
Jeg synes det er viktigere at elevene viser at de forstar
det vi gjennomgar enn at de husker alle trafikkreglene
og skiltene 6,0 94,0

Leaerernes respons pa disse tre utsagnene tyder pa at laererne bruker elevsvar i
diskusjoner. De prioriterer & skape felles trafikkforstaelse, og de setter elevenes
forstdelse i sentrum mer enn at de skal kunne gjengi regler og skilter. Dette viser at
laererne etterstreber en dpen innstilling der de bygger péa elevenes bidrag. Spegrre-
skjemaundersgkelsen viser ogsa at leererne verdsetter denne tilnaermingen sa hayt
at de prever ut ulike undervisningsformer for a inkludere flest mulig av elevene i
undervisningen:
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Sveert Enig/sveert
Utsagn: uenig/uenig enig

Jeg prover ulike arbeidsmater for a fa med elever som
er mindre aktive 1,5 98,5

Analyser av spgrreskjemadata viser at trafikkleererne rapporterer om en gjen-

nomfgrt leereplan preget av elevorientering. Denne elevorienteringen innebaerer at

leererne tilstreber en undervisning som:

e bygger pé elevenes erfaringer

e legger vekt pa at elevene skal komme fram til lgsninger pa trafikale situasjoner

e tilstreber apenhet og bygging av felles forstaelse

e erutprgvende med hensyn til undervisningsformer for a inkludere flest mulig
elever

Laererne vi intervjuet og observerte er samstemte i at problemorientert undervisning
skiller seg fra tradisjonell kateterundervisning. | analysene av det kvalitative data-
materialet er det sammenfall mellom laerernes beskrivelser hvordan de fortolker
leereplanens anvisninger for undervisningen pa trafikalt grunnkurs (kapittel 4] og
den gjennomfgrte leereplanen for problemorientert undervisning. Det & gjennomfgre
problemorientert undervisning beskrives slik av trafikkleererne (vare understrekin-
ger):

«At man ikke star og skriver pa tavla, og ikke har en enveiskommunikasjon. Sann
at en ma prove 3 legge oppgaver og finne tema og spgrsmal pa aktiviteter. Spesi-
elt for &... engasjere deg».

«Det gar jo ut pa at man ma preve a finne noe a diskutere, finne et tema som er
sa interessant at de kan diskutere det, eller at de har forskjellige synspunkter,
at de gjerne far en diskusjon seg imellom. At det ikke bare er sénn at det blir fra
meg og til elevene...f& dem til & tenke».

«...lage en oppgave, og sa fa jobbe med det. Og sa det a drive med en spgrrende
undervisning, at man hele tiden praver & trekke ut kunnskap fra dem som sitter
der istedenfor a forelese. Og det fgler jeg at jeg preve a gjore, inkludere dem. En
god veileder da, skal jo gi tid til & svare, skal ikke stille spgrsmal og sa komme
med svaret selv, det funker ikke sa godt. Sa jeg prever & gi dem Litt tid til & fa
tenke seg om og fa svart.».

| sitatene poengteres en rekke forhold som til sammen konkretiserer hvordan
trafikkleererne tilstreber @ gjennomfare problemorientert undervisning. Nokkel-
ordene som er understreket signaliserer alle en innretning mot en induktiv kunn-
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skapstilnaerming (Rismark & Sglvberg, 2006). Funnene fra intervjuene om leerernes
elevorienterte undervisning underbygger funnene fra spgrreskjemaundersgkelsen
ved at de er mer konkrete og peker mot «hvordan»-aspektet i trafikklaerernes
undervisning (funnene fra intervjuene om leerernes elevorienterte undervisning er i
oversikten nedenfor merket med bla skrift, mens funnene fra sparreskjemaunder-
sgkelsen er oppsummert i svart):

e Bygger pa elevenes erfaringer.
Tema for diskusjoner hentes ut fra dialoger med elevene

* Legger vekt pa at elevene skal komme fram til lgsninger pa trafikale situasjoner
Unngar formidling - f& elevene til & tenke og bruke egen kunnskap

o Tilstreber dpenhet og bygging av felles forstdelse
Elevenes kunnskap er en viktig byggestein pa trafikalt grunnkurs

e Erutprgvende med hensyn til undervisningsformer for a inkludere flest mulig
elever
Finne tema, spgrsmal og aktiviteter som engasjerer elevene og inkluderer dem i
undervisningen

Samlet sett synes det som om trafikkleerernes gjennomfgrte leereplan preges av en
forstaelse om at de trafikale temaene som belyses, skal ha relevans for elevene og at
dette best gjgres ved a bygge pa erfaringer som elevene deler med de andre. Sam-
talepreget undervisning, enten i fellesskapet eller i mindre grupper, betraktes som
en naturlig falge av a tilstrebe relevans og a bygge pa erfaringer.

Funnene ovenfor viser at elevorienteringen dreier seg om, for det fgrste, a forme
undervisningen slik at elevene deltar aktivt. Det andre forholdet i trafikkleerernes
elevorientering dreier seg om & formidle denne forventningen om aktiv deltakelse og
hva dette innebeerer til elevene. Analyser av det kvalitative materialet viser at dette
dreier seg for eksempel om & klargjgre hvilken form samtaler skal ha i undervisnin-
gen. Noen klargjgr ogsa for elevene den spesielle samtaleformen som brukes i
undervisningen, og forklarer at denne reflekterer grunnideen i laereplanen om at
undervisningen ikke skal ha preg av kunnskapsformidling. En trafikkleerer sier det
slik i intervjuet:

«Jeg forklarer jo for dem at jeg kan jo svaret, men det er jo ikke min jobb & gi
det svaret sant, direkte da. Ja det er jo viktig. Hvis ikke de far en klargjgring, sa
star jo de og lurer pa hva f... du holder pa med. Altsa, da begynner de a lure pa
om du kaster bort tiden deres pa en mate.»

En annen leerer gir falgende eksempel pa hvordan slike klargjgringer kan skje i
praksis:
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«...hvis de kommer med et konkret spgrsmal... sa kan vi ikke bare velge
problembasert undervisning pa det, da ma vi gi et konkret svar. For eksempel:
(spgrsmal): Hva er klokken?

(PBU-svar): Ja, hva syns du den skal veere da?

Altsa, de ma fa et konkret svar. Det har noe med respekten og at de skal sitte
igjen med en god fglelse. Og sa kan vi jo bygge videre pa den informasjonen
da».

Disse funnene illustrerer hvordan trafikkleererne var opptatt av a forplikte elevene og
a forklare at samtalemgnstret i problemorientert undervisning brukes for & fremme
leering. Trafikkleererne vi intervjuet hadde ulikt syn pa «det a forplikte eleven i et
uforpliktende kurs». Mange trafikkleerere synes det er uheldig & gi deltakerbevis
basert pa oppmgte. Mens en del leerere i intervju understreker at oppmate er den
eneste forpliktelsen, viser observasjonene at andre trafikklaerere var opptatt av & for-
midle til elevene at de har en forpliktelse pa det trafikale grunnkurset og at denne er
knyttet til hva det faktisk innebzaerer & delta. Disse lzererne formidler til elevene at det
er forventninger om & delta aktivt i diskusjoner, gvelser og samarbeidsoppgaver. Slik
far elevene formidlet en forpliktelse gjennom leerernes formidling om at deltakelse
innebaerer aktivitet.

Elevorientert undervisning er utfordrende

Vart datamateriale viser, som nevnt, at det p& den enkelte trafikkskole er en eller to
leerere som spesialiserer seg for & undervise pa det trafikale grunnkurset. Eventuelle
gvrige leerere pa skolen kan delta sporadisk eller de underviser ikke pa kurset. En
faglig leder ga folgende begrunnelse for denne praksisen:

«...leererplanen som vi har fungerer i utgangspunktet veldig bra hvis man vet
hvordan man skal undervise. Jeg synes at det fungerer veldig bra. Det m& jeg
si, men jeg forstar veldig godt at mange opplever det som at det ikke fungerer.
Men da gar det mer pa at de egentlig ikke har knekt koden for hvordan man
skal undervise. Det krever veldig mye av en trafikkleerer & undervise pa denne
maéten. Jeg har jo folk som jobber hos meg, som ikke kan holde trafikalt
grunnkurs. De gjgr en kjempejobb i bilen, men de har ingenting pa et sant kurs
a gjgre».

Dette synspunktet reflekterer en oppfatning om at det & undervise pa det trafikale
grunnkurset stiller spesielle krav til trafikkleereren med hensyn til kompetanse, og at
ikke alle har denne kompetansen. Uttalelsen reflekterer ogsa at trafikkskolen har
ambisjoner om & tilstrebe best mulig kvalitet i det de leverer, og at trafikkleererne
oppfattes som et team i den sammenhengen ved at den enkelte utfgrer de opp-
gavene de er best egnet til. Denne praksisen om arbeidsdeling synes ogsa & veere
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reflektert i datamaterialet, i form av et skille mellom trafikkleererne i oppfatninger
av undervisningen pa det trafikale grunnkurset. Skillet gar mellom de laererne som
ble intervjuet (og som underviser i lite omfang eller ikke har noen undervisning pa
trafikalt grunnkurs) og de trafikkleererne som vi bade intervjuet om undervisningen
og som vi samtidig observerte i undervisningssituasjonen. Skillet handler om hvor-
dan trafikklaererne oppfatter det trafikale grunnkurset som en kontekst for laering
av trafikal kompetanse. Denne oppfatningen henger sammen med trafikkleerernes
syn pa elevenes erfaringsbakgrunn. Laererens respons pa fglgende utsagn i sperre-
skjemaundersgkelsen viser at ca. 80% mener elevene har mye erfaring som kan
brukes i undervisningen, og at ca. 20% opplever at elevene ikke har mye erfaring som
kan brukes i undervisningen:

Sveert Enig/sveert
Utsagn: uenig/uenig enig
Mitt inntrykk er at elevene har mye erfaring fra trafikken
som jeg kan bruke i undervisningssammenheng 21,2 78,8

Et flertall av de laererne vi observerte i undervisningen pa trafikalt grunnkurs frem-
hever at elevene har trafikal erfaring og at det bygges p& denne i undervisningen.
Disse trafikklaererne forteller hvordan de former eller konstruerer en kontekst

for undervisningen. De starter gjerne med eksempler fra ungdommenes hverdag,
situasjoner pa vei til skolen som fotgjenger, syklist eller passasjer. Med bakgrunn

i slike situasjoner som ungdommene deler, konstruerer trafikklaereren enten mer
komplekse trafikale situasjoner, inviterer elevene til a foresla ulike hendelsesforlgp
eller trekker linjer fra de konkrete erfaringene inn mot trafikal kunnskap knyttet til
ett eller flere av grunnkursets syv deler.

Trafikkleererne har som nevnt ulike syn pa hvorvidt det er mulig @ forme undervis-
ningen pa trafikalt grunnkurs slik at elevene kan fa et leeringsutbytte i trdd med
intensjonene i leereplandokumentet. De som underviser i lite omfang eller ikke har
noen undervisning pa trafikalt grunnkurs, uttrykker at elevene mangler trafikal
erfaring og at denne mangelen preger undervisningen pa det trafikale grunnkurset.
En leerer sier det slik: «Jeg synes det er veldig vanskelig bade her [nar temaet er
mennesket i trafikken) og sa det & snakke om holdning, nar de ikke har kunnskap.
Nar de ikke eier kunnskap, og sa det & begynne a fa holdninger, det er veldig vanske-
lig, for de forstar det ikke». Disse trafikkleererne savner en kontekst for undervisnin-
gen og de er opptatt av at intensjonene i laereplanen vanskelig kan nés fordi elevene
mangler trafikal erfaring, det er for kort tid til & jobbe med for eksempel holdninger.

Samtidig som trafikklaererne gjennomgaende er opptatt av a forme undervisningen
slik at elevene deltar aktivt, viser intervjumaterialet at laererne synes det er utford-
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rende innenfor rammene av det trafikale grunnkurset. Noen hevder at det er utford-
rende & fa elevene engasjert i fagstoffet fordi elevene mangler ngdvendig trafikal
erfaring. Andre trafikklaerere ser det derimot slik at elevene har erfaringer som
leererne kan bygge pé i undervisningen pa det trafikale grunnkurset. De har erfaring
som fotgjengere, syklister, passasjerer osv. Trafikklaerernes syn pa elevenes erfa-
ringsbakgrunn kan pa denne maten synes & vaere et avgjgrende forhold med hensyn
til hvordan trafikklaerere vurderer det trafikale grunnkurset som leeringskontekst for
trafikal kompetanse. Deres syn pa elevenes erfaringsbakgrunn er ogsa avgjgrende
for hvordan undervisningen utformes, hvordan elevene trekkes med i undervisningen
og, for hvordan kunnskap bygges i dette laeringsfellesskapet. Det pedagogiske poen-
get i denne sammenhengen er at de ulike tilnaermingene tilbyr ulike leeringsmulig-
heter for elevene.

Samtalemgnsteret pa trafikalt grunnkurs

Vare analyser av samtalemgnsteret pa trafikalt grunnkurs bygger pa to ulike data-
sett. Vivalgte en to-delt tilnaerming til observasjon. Vi brukte deltakende observasjon
(som beskriver samhandlingen mellom laerer og elever, undervisningens didaktiske
oppbygging samt lydopptak av dialoger] og systematisk observasjon [som registrerer
frekvenser av verbal aktivitet). Samlet sett gir disse tilnaermingene observasjons-
data som kan utfylle og utdype hverandre. Mens de systematiske observasjonene gir
informasjon om frekvenser av verbale aktivitet, gir deltakende observasjoner anled-
ning til & utdype funnene fra systematiske observasjoner ved at de gir grunnlag for &
analysere dynamikken i samtaleforlgp mellom laerer og elever. Dette er vart grunn-
lag for & beskrive andre forhold enn kun hvor ofte laereren for eksempel aksepterer
elevenes ideer i undervisningen.

Systematisk observasjon som registrerer frekvenser av verbal aktivitet i undervis-
ning ble gjennomfgrt ved at vi brukte et observasjonsskjema bestaende av 10 ulike
kategorier som er ment a registrere klasseromsinteraksjon (Flanders, 1970). Bak-
grunnen for & utvikle disse kategoriene er en antakelse om at leereratferd bestem-
mer klasseromsklima og at verbal atferd er representativ for laereres totale atferd,
og at verbal atferd avdekker laereres pedagogiske saertrekk. De 10 kategoriene som
er ment & beskrive leererens verbale atferd er: (1)Akseptering av elevenes fglelser;
(2)Ros og oppmuntring; (3)Aksepterer og bruker elevideer; (4)Objektive spgrsmal til
elevene; (5)Forelesning; (6)Dirigerende og formanende utsagn; (7)Kritikk eller auto-
ritetshevding; (8)Elevreaksjon pa leererutsagn; (9)Elev-initiert tale; (10)Ro/forvirring.
Frekvensene for hver kategori over en periode kan gi et bilde av hvilket omfang hver
av de verbale kategoriene har i den enkelte laerers verbale aktivitet.

En gjennomgang av de til sammen 22 undervisningsgktene der vi registrerte verbal
aktivitet gjennom forekomst av de 10 ulike kategoriene verbal aktivitet, gir et inntrykk
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av den verbale aktiviteten blant leerere og elever pa trafikalt grunnkurs. Et gjennom-
gaende trekk ved den verbale aktiviteten er at det er trafikkleereren som snakker
mest i klasserommet, og at samtlige trafikklaerere som ble observert hadde hoved-
tyngden pa kategori 5, forelesning. De utfylte observasjonsskjemaene viser ogsa

at den kategorien som dernest hadde mange registeringer var kategori 4 (objektive
spersmal til elevene). Vi ser ogsa at kritikk eller autoritetshevding knapt ble regis-
trert under de til sammen 22 observasjonene med bruk av Flanders’ kategorier. At
leererne skaret hgyt pa verbal aktivitet er i seg selv ikke et overraskende funn, men
at en vesentlig del av den verbale aktiviteten ogsa dreide seg om 3 stille spgrsmal til
elevene eller a gi aksept til elevideer (kategori 3), er verdt @ merke seg. Disse mgn-
strene underbygger leerernes elevorientering. | tillegg til disse registreringene kunne
vi, gjennom deltakende observasjoner, studere andre kvaliteter ved kategoriene
«forelesning, aksept og bruk av elevideer og objektive spgrsmal til elevene». Analy-
ser av deltakende observasjoner viser at trafikklaerernes «forelesning» i hovedsak
dreier seg om & hente ut elevideer for s& & bygge videre péa disse ved 3 introdusere
trafikal kunnskap i forlengelsen av elev-initiert tale (kategori 9) eller elevreaksjon pa
leererutsagn (kategori 8).

Flere av de forholdene som trafikkleererne trekker fram som vesentlig for a gjen-
nomfgre problemorientert undervisning reflekteres i samtalemgnsteret mellom del-
takere og trafikkleerer pa det trafikale grunnkurset; spgrrende undervisning, unnga
enveiskommunikasjon, trekke ut/med elevenes kunnskap, diskusjon osv. Oppsum-
mert kan vi si at et hovedmgnster i datamaterialet er at det er sammenfall mellom
leerernes beskrivelser hvordan de fortolker leereplanens anvisninger for undervisnin-
gen pa trafikalt grunnkurs (kapittel 4}, og gjennomfgringen av undervisningen.

o

A bygge kunnskap gjennom praktiske gvelser

| observasjonene pa trafikalt grunnkurs fikk vi se flere eksempler pa hvordan
leererne tilrettelegger for problemorientert undervisning. Elevaktivitet er, som nevnt,
et kjerne-element i den problemorienterte undervisningen. | fortsettelsen beskriver
vi hvordan denne undervisningen preges av at elevene blir tatt pa alvor ved at alt inn-
hold forankres i elevgruppen, og ved at de forventes 3 vaere aktive i leeringssituasjo-
nen. Det er elevene som utfgrte konkrete oppgaver eller gvelser, det er elevene som,
stgttet av andre deltakere og trafikkleerer, oppdager trafikk-relevant kunnskap.

Felgende beskrivelse viser et eksempel pa hvordan elevene utfgrer gvelser og opp-
dager trafikk-relevant kunnskap. Tema i undervisningen er Mennesket i trafikken
(kommunikasjon):

Elev og leerer aktualiserer fgrst temaet kommunikasjon gjennom samtale. Der-
etter deles elevene inn i grupper pé fire. De far utdelt et utvalg Legoklosser samt
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en bruksanvisning for hva som skal bygges. En elev skal bygge Lego uten & se
bruksanvisningen. En annen elev forklarer progresjon og valg av klosser ved &
studere bruksanvisningen (disse to satt med ryggen mot hverandre). To elever
observerer denne prosessen.

Gjennom dette far elevene veere den utfgrende part i en praktisk leeringssituasjon,
de far erfare ulike utfordringer og oppdage nye sider ved & kommunisere ut fra ulike
posisjoner. De felles erfaringene fra oppgavesituasjonene relateres deretter til trafi-
kal kunnskap gjennom samtale. Trafikkleereren leder samtalene mot betydningen av
at fgrere fortolker situasjoner og er i stand til perspektivtaking i trafikken.

| undervisningen s vi ulike eksempler pa bruk av gvelser som innebaerer at den
trafikale virkeligheten kommer naermere undervisningsrommet. Fortellingen
nedenfor beskriver en slik gvelse og illustrerer hvordan elevene fikk delta i & utvikle
et komplekst trafikkbilde:

Nar elevene kommer til klasserommet har trafikkleereren ryddet gulvet og rullet
ut grapapir. Grapapiret skal illustrere et veinett. Laereren forklarer at grépapi-
ret symboliserer veibredden. Han deler elevene inn i grupper og gir hver gruppe
ansvar for separate «veistykker». Han gar deretter rundt og gir gruppene unik
info om gruppas veistykke. For eksempel sier laereren: «Veien her er 4,5 m bred,
farten er 60. Inn der er en kjemisk fabrikk (peker pa en veistump). Ut fra denne
informasjonen skal gruppene deretter foreta oppmerking pa sitt veistykke. Elev-
ene gar i gang og diskuterer og foretar oppmerkinger ut fra hva de mener er
korrekt veimerking ut fra informasjonen de har fatt, slik bildet nedenfor viser:

Leereren oppfordrer elevene til & finne den informasjonen som de trenger. De opp-
fordres til @ sgke pa nett, sla opp i informasjonsmateriell som er lagt ut, tenke
gjennom veioppmerking pa kjente steder, eller ga utenfor trafikkskolen og studere
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veioppmerkingen der. De blir ogsa oppfordret til & diskutere ulike forslag til lasninger
pa veioppmerkingen. Denne aktiviteten illustreres i bildet nedenfor:

Laereren legger opp til en progresjon som innebaerer at elevene beveger seq fra et
strippet trafikkbilde bestdende av f& elementer mot et komplekst trafikkbilde ved at
stadig nye momenter introduseres av leereren. Det vil si at etter & ha fatt innledende
premisser som for eksempel «her er det en rundkjegring - hvilke skilt og veimerking
er ngdvendig her?», far elevene tilleggsinformasjon i flere omganger. Disse er av
typen «ved siden av rundkjgringen ligger det en barnehage». «Hva betyr dette for
veimerkingen?». Elevene foretar sa nye diskusjoner om hvilke konsekvenser den
nye informasjonen vil fa for deres veioppmerking. Underveis i arbeidet gar leereren
rundt og stiller spgrsmal til elevenes lgsninger. Han spgr hver av gruppene og stiller
innimellom ogsa spersmal til elevene samlet. | et tilfelle stiller leereren et spars-
mal og sier til gruppa: «Dere ma finne ut av dette fgr jeg kan kjgre pa den (veien)».
Veioppmerkingen s slik ut:
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| eksemplet som er beskrevet ovenfor legger leereren opp til en progresjon. Vei-
oppmerkingen kompliseres gradvis ved at nye elementer i form av kjgretgy, bygnin-
ger eller ulike typer trafikanter og en mer detaljert oppmerking av veinettet trer
fram. Parallelt med dette gir laereren informasjon og inviterer eleven med i samtalen
gjennom spgrsmal til nye elementer som kommer med. Etter hvert starter trafikk-
bildet «a leve» ved at laereren inviterer eleven til & forstd veibildet som et dynamisk
trafikkbilde med ulike elementer som endrer seg eller beveger seg. | dialogen opp-
fordres eleven til a reflektere og foreta ulike handlingsvalg ut fra 1) sin egen posisjon,
2] hvordan andre trafikanter oppfatter denne posisjonen, og 3) hvordan andre trafi-
kanter kan forstd og handle ut fra det totale trafikkbildet. Dette gjgres blant annet
ved at leereren plasserer seg pa veibanen og symboliserer en bil, slik at elevene kan
betrakte trafikkbildet fra ulike synsvinkler.

Gjennom dette far elevene anledning til a overskride sitt eget perspektiv som aktgr

i en situasjon [Rismark & Sglvberg, 2007; Rismark & Sglvberg, 2011). Dette er en
hovedutfordring i opplaeringen, siden ansvarlig atferd i trafikken faktisk fordrer sens-
itivitet overfor andres behov (Sharpley, 2003; Isachsen m. fl. 2002). | vart eksempel
legger laereren til rette for dette nar nye elementer introduseres slik at situasjoner
bli mer komplekse og derfor ogsa kan forstas pa nye mater. Dette legges 0gsa til
rette for ved a illustrere at trafikksituasjoner kan forstas pa ulike mater av involverte.
Nar en elev er i stand til & ta andres perspektiv, er en gryende trafikal forstaelse
realisert.

Pa det trafikale grunnkurset kommer elevene i direkte bergring med trafikal kunn-
skap. For elevene dreier det seg om & utdype situasjoner de kjenner igjen fra sin
erfaring som fotgjengere, passasjerer eller syklister. Det a utvikle trafikal kompe-
tanse dreier seg blant annet om sensitivitet overfor andres behov og perspektivta-
king. Gjennom praktiske gvelser som den ovenfor, far elevene forhandle mening
(Selvberg & Rismark, 2008) gjennom & delta aktivt i et leeringsfellesskap. | falge
Bakhtin (1986) finnes ingen «ready-made-meaning» som kan overfgres eller leveres
fra en person til en annen. Mening utvikles eller tar form gjennom interaksjonspro-
sesser slik eksemplet ovenfor apner for.

Trafikkleerernes grunnidé i gjennomfgring av problem-

orientert undervisning

Som beskrevet i dette kapitlet, viser vare funn at trafikklaererne som underviser

pa det trafikale grunnkurset er elevorienterte i sin tilnaerming til undervisningen.
Denne elevorienteringen dreier seg om en bevisst jobbing for a trekke elevene aktivt
med i undervisningen ved & bygge pa deres trafikale erfaringsbakgrunn. Elevorien-
teringen dreide seg ogsa om & metakommunisere, det vil si a klargjgre for elevene,
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det spesielle samtalemgnsteret som innebaerer at laereren ikke gir svarene, selv

om han eller hun har kunnskapen. Poenget er at elevene selv skal resonnere rundt
ulike spersmal og utvikle sin egen forstaelse. Denne elevorienteringen synes 3 vaere
leerernes styrestang nar de gjennomfgrer problemorientert undervisning pa det
trafikale grunnkurset. Det vil si at elevorienteringen er trafikkleerernes plattform i
fortolkning av leereplanens intensjoner, samt for & utforme den gjennomfgrte leere-
planen pa det trafikale grunnkurset. Trafikkleerernes pedagogiske grunnidé i forhold
til problemorientert undervisning, kan skjematisk fremstilles slik:

ELEVORIENTERING

Klargjgre

Aktive elever .
dialogmgnster

Figur 3. Trafikkleerernes pedagogiske grunnidé for utforming av problemorientert undervisning.

Trafikkleererne omtaler undervisningen pa det trafikale grunnkurset som utford-
rende, og det pekes pa at utfordringene fgrst og fremst handler om gjennomfgring
av denne tilneermingen i undervisningen. En laerer sier det slik: «<En ting et jo at

de (leererne) har skjgnt hvordan opplegget skal vaere, men en annen ting erjo a
beherske det. For det er jo en veldig spesiell mate & undervise pa. [...]...enten far du
det til, eller s& far du det ikke til». | sitatet pekes det pa et vesentlig forhold i trafikk-
leereres didaktiske kompetanse, nemlig at undervisningskompetanse dreier seg om
mer enn & ha kunnskap om problemorientert undervisning. | tillegg til & ha kunnskap
om hva problemorientert undervisning dreier seg om, ligger hovedutfordringen i 3
kunne beherske denne undervisningsformen i praksis.
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HOVEDMOMENTER, GJENNOMF@RT LAREPLAN

Elevorientering er trafikkleerernes plattform i fortolkning av laereplanens
intensjoner, samt for a utforme den gjennomfgrte leereplanen pa det trafikale
grunnkurset.

Analyser av spgrreskjemadata viser at elevorienteringen innebaerer at leererne
tilstreber en undervisning som er i trdd med intensjonene i laereplanen. Trafikk-
laererne bygger pa elevenes erfaringer; tilstreber dpenhet og bygging av felles
forstdelse; legger vekt pa at elevene skal komme fram til lgsninger pa trafikale
situasjoner; prover ut ulike undervisningsformer for a inkludere flest mulig
elever.

Funnene fra intervjuene om laerernes elevorienterte undervisning underbygger
funnene fra spgrreskjemaundersgkelsen og peker mot «hvordan»-aspektet

i trafikklaerernes undervisning: Tema for diskusjoner hentes fra dialog med
elevene; Formidling unngds - elevene skal tenke selv og bruke egen kunnskap;
Elevenes kunnskap er byggesteinen.

Trafikkleerere som underviser pa trafikalt grunnkurs er opptatt av a forplikte
elevene og 3 klargjgre at samtalemgnstret i problemorientert undervisning bru-
kes for & fremme leering.

Analyser av spgrreskjemadata viser at trafikklaererne rapporterer om en gjen-
nomfgrt laereplan preget av elevorientering. Denne elevorienteringen inne-
baerer at laererne tilstreber en undervisning som:

- bygger pé elevenes erfaringer

- legger vekt pa at elevene skal komme fram til lgsninger pa trafikale situa-
sjoner

- tilstreber apenhet og bygging av felles forstdelse

- er utprgvende med hensyn til undervisningsformer for & inkludere flest
mulig elever

Trafikkleerernes syn pa elevenes erfaringsbakgrunn synes 3 vaere et avgjgrende
forhold med hensyn til hvordan trafikklaerere vurderer det trafikale grunnkurset
som laeringskontekst for trafikal kompetanse. Deres syn pé elevenes erfarings-
bakgrunn er ogsa avgjgrende for hvordan undervisningen utformes, hvordan
elevene trekkes med i undervisningen og, for hvordan kunnskap bygges i dette
leeringsfellesskapet.

- Laerere som mener at elevene har trafikal erfaring er opptatt av & fortelle
hvordan de former eller konstruerer en kontekst for undervisningen.

- Leerere som underviser i lite omfang eller ikke har noen undervisning pa
trafikalt grunnkurs, uttrykker at elevene mangler trafikal erfaring og disse
savner en kontekst for undervisningen.
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Analyser av samtalemgnster i klasserommet viser at:

- en vesentlig del av den verbale aktiviteten 0ogsa dreier seg om & stille
spgrsmal til elevene eller 3 gi aksept til elevideer

- trafikkleerernes «forelesning» ofte dreier seg om a hente ut elevideer for sa
& bygge videre pa disse ved & introdusere trafikal kunnskap i forlengelsen
av elev-initiert tale eller elevreaksjon pa leererutsagn.
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KAPITTEL 6.
Erfart laereplan

Den erfarte leereplanen er den leereplanen elevene opplever og erfarer nar de deltar
pa trafikalt grunnkurs. Nar en fglger prosessen leereplanen gjennomgar fra teori

til praksis, vil en kunne se at meningsinnholdet i leereplanen gjerne endrer seg; fra
ideene slik de er formulert i laereplandokumentet, gjennom trafikkleerernes for-
tolkninger av leereplandokumentet samt i laerernes utforming av undervisning. Den
undervisningen som elevene erfarer, vil dermed veere ulikt utformet og den erfarte
leereplanen vil naturlig nok ogsa veere ulik. Det vil si at elevene, som mgter med ulike
leereforutsetninger, vil oppleve og erfare undervisningen forskjellig. Dette kapitlet
omtaler den erfarte leereplanen. Fremstillingen baserer seg pa funn fra analyser av
intervjuer med 46 elever og 402 besvarte spgrreskjema. Analysene viser at elevene
er forngyd og ser nytten av det trafikale grunnkurset. Funnene viser ogsa at elevene
har en bevissthet rundt sine leeringsbehov nar det gjelder trafikal kunnskap, og gjen-
nomgaende rapporterer om et hgyt leeringsutbytte. De har ogsa klare synspunkter
pa de leeringsformene de erfarer.

En positiv laeringssituasjon

Bade spgrreskjemaundersgkelsen og intervjuene tyder pa at elevene opplever kurset
som en positiv leeringssituasjon. Spgrreskjemaundersgkelsen inneholdt en del utsagn
om hvor godt forngyd elevene er med ulike deler av det trafikale grunnkurset. Elevenes
respons pa falgende utsagn viser at en hgy prosentandel av elevene er forngyd:

Sveert Enig/sveert
Utsagn: uenig/uenig enig
Jeg er godt forngyd med kurset som helhet 3,3 96,7
Jeg er godt forngy med valg av tema pa kurskveldene 51 94,9
Jeg er godt forngyd med timene om fgrstehjelp 3,9 96,1
Jeg er godt forngyd med timene om mgrkekjgring 10,4 89,6
Jeg er godt forngyd med arbeidsmatene pa kurs-
kveldene (for eksempel gruppearbeid, samtale i
klassen, leereren forteller) 44 95,6

Det er verdt 3 merke seg at nesten samtlige elever er forngyd med kurset som
helhet. De er forngyd med de tema som tas opp, og elevene er forngyd med timene
om fgrstehjelp og merkekjgring. Elevene er ogsa forngyd med arbeidsmatene som
brukes p& kurskveldene.
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Ogsa i intervjuene omtaler elevene det trafikale grunnkurset i positive ordelag. De
fleste opplever kurset som meningsfullt, og de unge ser betydningen av a sette seg
inn i det trafikale omradet for de skal kjgre i trafikken. Nar elevene gar neermere

inn p& betydningen av a tilegne seg trafikal kunnskap, uttrykker de ogsé at kurset
kan bidra til at de far en trygghet som de mener & behgve nar de skal begynne &
gvelseskjore. Et fremtredende funn er ogsa de unges understreking av at trafikk er et
omrade der de har mye 3 lzere:

«Jeg skjgnner jo fartsgrense da, for det er jo bare tall. Og litt s&dnn smaétteri, men
ellers da s vet jeg jo ikke noe mer. Hvor jeg skal legge meg i en fil, og sdnne
ting, det vet jeg jo ikke fgr jeg har gatt pa noe sant (trafikalt grunnkurs)».

Nar eleven her peker pa begrensninger i sin egen trafikale forstaelse, klargjsr

hun egne leeringsbehov. Hun legger for dagen en innsikt om at en sjafer trenger
sammensatte kunnskaper og ferdigheter. Nar det gjelder innsikt i trafikal kunnskap,
nevnes grunnleggende faktakunnskaper, som det a forstd hva enkle skilt betyr. | sita-
tet peker eleven ogsa mot et hgyere kunnskapsniva, det @ kunne vurdere situasjoner
(plassering). Utsagnet ovenfor bergrer dermed forskjellen mellom reproduksjon av
kunnskap (& gjengi kunnskap) og det a foreta vurderinger pa bakgrunn av en total-
forstaelse. Det & foreta vurderinger dreier seg om et hgyere kunnskapsniva enn det &
gjengi kunnskap (Anderson, Bloom & Sosniak, 1994). Det overordna formalet i leere-
planen forutsetter nettopp det eleven ovenfor bergrer i sitt utsagn, nemlig at elevene
skal kombinere kunnskap, vaere konstruktiv og kritisk.

Laeringsutbyttet

Analyser av spgrreskjema og intervju viser hva ungdommene mener de leerer pa det
trafikale grunnkurset. Elevenes respons pa folgende utsagn viser elevenes vurderin-
ger av kursets betydning for & bli en god sjafar:

Sveert Enig/sveert
Utsagn: uenig/uenig enig
Fordi jeg har deltatt pd kurset tror jeg gvelseskjgringa
kommer til & ga bra 5,9 94,1
Kurset hjelper meg til a bli en bedre sjafgr i framtida 4,6 95,4
Kurset har fatt meg til a forstd at det er mye jeg ma
beherske/ leere meg for jeg blir en god sjafer 53 94,7
Jeg foler meg godt rustet til & kjgre i trafikken etter
dette kurset 19,5 80,5
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Elevenes respons pa disse utsagnene viser at 95% av elevene har tro pa at gvelses-
kjgringa kommer til & ga bra fordi de har deltatt pa det trafikale grunnkurset. Nesten
alle er enige i at kurset hjelper dem p& veien mot & bli en god sjafer, og 80% faler seg
godt rustet til @ kjgre i trafikken etter 3 ha deltatt pa grunnkurset. De har ogsa blitt
oppmerksomme pa at det er mye de m& beherske fgr de blir en god sj&fgr. Samtidig
viser responsen pa fglgende utsagn at over halvparten av elevene mener det vil ta
lang tid fer de blir en god sjafer:

Sveert Enig/sveert
Utsagn: uenig/uenig enig
Det vil ta lang tid fer jeg blir en god sjafer 44,1 55,9

Det at over halvparten av elevene mener det vil ta lang tid fgr de blir en god sjéfar
kan ses i sammenheng at det & delta pa trafikalt grunnkurs har bidratt til en gryende
forstdelse av at det er mye de ma beherske for & bli en god sjafer.

Et gjennomgaende funn nar det gjelder de unges omtale av det generelle utbyttet
av trafikalt grunnkurs er at de n3, etter a ha deltatt pa kurs, kan tenke pa nye mater
rundt trafikale situasjoner. En ungdom forteller hvordan hun na ser trafikken med
nye gyne:

«Man begynner a tenke. Man blir litt mer bevisst, sdnn etter kurset her da. Altsa
hvis du kjgrer bil sa legger du merke til skilt og begynner a tenke litt mer pa hva
det betyr og sénn».

Utsagnet forteller at det & delta pa trafikalt grunnkurs setter i gang nye tankepro-
sesser. Eleven er nd mer oppmerksom pa skiltene og hun tenker ogsa mer over hva
skiltene betyr. Utsagnet ovenfor illustrerer at det & delta pa trafikalt grunnkurs bidrar
til en oppmerksomhet, blant annet pa veimerking og hva denne betyr. | tillegg til at
elevene blir opptatt av denne typen kunnskap, viser vart intervjumateriale at elevene
0gsa blir oppmerksomme pa at trafikkreguleringer har en begrunnelse. En elev sier:

«Jeg visste jo at du skal respektere fgrerne rundt deg, men her leerer du litt om
hvorfor.
Og du far et annet synspunkt pa det & kjgre bil, enn fra nar du ser pa foreldrene
dine...».

Med dette forteller eleven at trafikalt grunnkurs gir anledning til a utvikle innsikt

i ulike begrunnelser som ligger til grunn i trafikken, for eksempel hvorfor man

skal respektere andre forere. Eleven trekker ogsa fram at grunnkurset ogsa gir et
leeringsutbytte i forhold til det a forsta trafikale situasjoner ut fra ulike perspektiver.
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Gjennom trafikalt grunnkurs far eleven utvidet sine perspektiver pa a kjgre bil, slik at
det ikke kun er observasjon av foreldres bilkjgring blir det dominerende perspektivet.
De kan med andre ord bygge sin trafikale forstdelse i en stgrre sammenheng.

Sperreskjemaet inneholdt ogsa utsagn som var ment a reflektere elevenes leerings-
utbytte av trafikalt grunnkurs. Utsagnene var ment & dekke ulike tema i leereplanen.
Folgende utdrag viser elevenes respons:

Sveert Enig/svaert
Utsagn: uenig/uenig enig
Jeg vet hva som kjennetegner de ulike fgrerkort-
klassene 19,8 80,2
Jeg kan fortelle noe om hovedmalene for oppleering
i de lette fgrerkortklassene 33,9 66,1
P3 kurset har jeg leert hvordan jeg skal tilpasse fart
etter trafikksituasjon 2,3 97,7
Jeg kjenner til at det finnes planer for hva som skal
gjennomgaes i kjgreoppleeringa 8,9 91,5
P3 kurset har jeg leert hvordan jeg skal ta hensyn til
andre i trafikken 1,0 99,0
Jeg vet i hvilke situasjoner jeg har vikeplikt 7,0 93,0
Jeg kjenner hovedreglene for plassering av kjgretgy
pa vegen 8,7 91,3
Det er viktigere a ta egne valg i trafikken enn a falge
trafikkreglene 82,7 17,3
N3 vet jeg hva "kommunikasjon og samhandling” i
trafikken betyr 10,6 89,4

Oversikten viser at elevene gjennomgaende rapporterer om et hgyt lseringsutbytte.
De rapporterer om meget hgyt utbytte nar det gjelder faktakunnskaper (vikeplikt og
regler for plassering av kjgretay). Elevene rapporterer ogsa om et meget hgyt utbytte
pa gvrige omrader; bade nar det gjelder 3 ta hensyn til andre i trafikken (99%) og &
kunne vurdere situasjoner (for eksempel & tilpasse fart etter trafikksituasjon). De
rapporterer lavest utbytte ndr det gjelder kunnskap om fgrerkortklasser.

| intervjuene trekker elevene fgrst og fremst fram at de tilegner seg faktastoff om
trafikken nar de deltar pa trafikalt grunnkurs, og det er «skilt, vikeplikt, plassering
og rundkjgring» som er gjengangere nar de snakker om hva de leerer. Sitatet neden-
for illustrerer at elevene samtidig oppfatter at det er ulik type leerestoff de presente-
res for pa trafikalt grunnkurs:
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«Altsa det der med informasjoner og sann, det har vi snakket en del om. Men jeg
foler det er sanne ting jeg kunne tenkt meg til. At det er sann man blir sikker. Det
er ikke noe spesielt nytt. Mens nar det kommer til sanne regler og sann, for det er
egentlig litt mer interessant. - Dette kommer jeg til & f& bruk for. - Dette er viktig.
Men ogsa, da vi snakket om dgdsfall, sa var det s&nn at vi fikk alvoret. Han snak-
ket veldig mye om at, - s& edelegger vi noen sitt liv».

| utsagnet trekker eleven fram tre ulike typer leerestoff hun mgter pa trafikalt grunn-
kurs; informasjon, regler og farer i trafikken. Eleven foretar ogsa en vurdering av
ulike typer leerestoff ved & understreke hvilket bidrag ulike leerestoff har med hensyn
til leering. Skjematisk kan forholdet mellom leerestoffets karakter og leerestoffets
leeringsbidrag fremstilles pa fglgende mate:

Laerestoffets karakter Laerestoffets leeringsbidrag
Informasjon kan tenke seg til det selv

Regler er nytt, mer interessant og har nytteverdi
Om farer ser konsekvenser

Elevene gir ogsa uttrykk for at noe av leerestoffet pa trafikalt grunnkurs har «rela-
tiv karakter», det vil si at det ikke finnes absolutte svar. Fglgende utsagn illustrerer
hvordan elevene oppfatter at all kunnskap ikke er fast definert: «Det & kunne endre
litt det du vet fra far, liksom skape en diskusjon der det ikke er meningen 3 vinne
eller tape...». Sitatet illustrerer hvordan diskusjoner pa trafikalt grunnkurs inne-
baerer a forhandle leerestoff. Det vil si at 0gsé deres kunnskap blir med pa reisen
nar de skal tilegne seg ny kunnskap. Forstdelsen av leerestoffets relative karakter,
og forholdet mellom laerestoffets karakter og leeringsbidrag, konkretiserer hvordan
elevene eri stand til & metakommunisere egen leering pa trafikalt grunnkurs.

Samlet viser spgrreskjemaundersgkelsen at elevene rapporterer om et hgyt leerings-
utbytte. De mener kurset har fatt dem til a forstd at det er mye de ma beherske/lzere
for de blir gode sjafgrer. Intervjuene viser at elevene omtaler hva de leerer pa trafikalt
grunnkurs og at de mener a utvikle en forstaelse for hvorfor trafikken er regulert pa
bestemte mater. Intervjuene gir ogsd eksempler pa at elever har metakunnskap om
leering, det vil si at de kan beskrive ulike typer laerestoff som forekommer pa kurset
og se sin egen lzering i relasjon til ulikt faginnhold. Samlet sett peker funnene mot

et generelt leeringsutbytte, nemlig hvordan kurset gir de unge en basis for & ga inn

i gryende refleksjoner rundt trafikale spgrsmal. Funnene viser et samsvar mellom
formell leereplan og erfart leereplan pa dette omradet.
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Arbeidsform

| omtalen av arbeidsformene som benyttes pa kurset, er elevene unisone pa at
arbeidsformene skiller seg klart fra det de erfarer i skolesammenheng. De er ogsa
klare pa at de synes denne forskjellen er positiv. Som tidligere nevnt viste spgrre-
skjemaundersgkelsen at 95,6% av elevene var forngyd med arbeidsformene pa
kurset. | intervjuene konkretiserer elever hva forskjellen mellom arbeidsformene i
skole og trafikkoppleering bestar i. | deres konkretiseringer dreier svarene seg om at
trafikkopplaeringen er «mer praktisk». Dette igjen ser ut til & bety at elevene opplever
& bli «invitert inn» i lzeringssituasjonen pé& en annen mate enn i skolen. P trafikalt
grunnkurs inviteres de til a diskutere og til a utfere oppgaver. Dette er i utgangs-
punktet en laeringssituasjon som har paralleller til undervisningen i skolen; en lzerer,
et leerestoff og et klasserom. Likevel oppleves leeringssituasjonen pa trafikalt grunn-
kurs som forskjellig

fra skolen - pa en positiv mate. Falgende utdrag fra spgrreskjemaundersgkelsen
viser elevenes opplevelse av om egne erfaringer trekkes med i undervisnings-
situasjonen:

Sveert Enig/sveert
Utsagn: uenig/uenig enig
Vi diskuterer trafikksituasjoner med bakgrunn i selv-
opplevde situasjoner 27,5 72,5
Laereren ber elevene komme med eksempler fra selv-
opplevde situasjoner i trafikken 29,0 71,0

Over 70% av elevene opplever at deres erfaringer ettersperres (71%) og at trafikk-
situasjoner diskuteres med bakgrunn i selvopplevde situasjoner (72,5%). Dersom

vi ser pa leerernes opplevelse av gjennomfgrt undervisning pa dette punktet, viser
vare funn at hele 97% av trafikkleererne opplever at de ber elevene komme med
eksempler fra selvopplevde situasjoner i trafikken, mens 87,7% mener de diskute-
rer trafikksituasjoner med bakgrunn i elevenes selvopplevde situasjoner i trafikken.
Som diskutert i kapittel 5 viser vare funn at lsererne er elevorienterte i sin undervis-
ning, noe som innebaerer at de er opptatt av 8 bygge pa elevenes erfaringer. Samlet
sett viser vare funn nar det gjelder bruke av elevenes erfaringer i undervisningen, et
relativt hgyt sammenfall mellom leerernes omtale av gjennomfgrt lereplan og den
leereplanen elevene erfarer.

Elevene ble bedt om a uttale seg om utsagn vedrgrende laeringsmiljget og om det er

& forsta kunnskap eller & huske kunnskap som synes mest sentralt i undervisningen.
Felgende tabell viser elevenes respons pa et utdrag av denne typen utsagn:
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Sveert Enig/sveert
Utsagn: uenig/uenig enig

P3 kurset legger leereren stgrre vekt pa at vi skal
forstd det vi gjennomgar enn at vi husker alle trafikk-
reglene og skiltene 9,8 90,2

Pa kurset er det viktigere a forsta stoffet enn & svare
rett pa alle spgrsmal 4,6 95,4

P& kurset er det OK a svare feil fordi laereren bruker
alle svarividere diskusjoner 4,3 95,7

Pa kurset er det OK 3 spgrre laereren om hva som
helst 53 94,7

Elevenes respons pa de to fgrste utsagnene i tabellen ovenfor viser at sa godt som
alle elevene opplever at det & forstd leerestoffet er det vesentlige pa trafikalt grunn-
kurs. Det & huske faktastoff har mindre betydning enn & forstd. Elevenes respons
pa de to nederste utsagnene i tabellen ovenfor viser at lzeringsmiljget pa det trafi-
kale grunnkurset oppleves som trygt ved at det er OK & svare feil og at det er OK a
spgrre om hva som helst. Det er stor grad av sammenfall mellom elevenes erfarte
leereplan og leerernes gjennomfgrte leereplan nar det gjelder leererens vektlegging
av & forsta leerestoffet pa trafikalt grunnkurs. Som vist i kapittel 5 rapporterer 94%
av trafikklaererne at de er enig/svaert enig i at det betyr mer at elevene viser at de
forstar det som gjennomgas enn at de husker alle trafikkreglene og skiltene. 84,6%
av laererne rapporterer at de har inntrykk av at elevene synes det er OK 3 svare feil,
og en enda hgyere prosentandel av elevene opplever undervisningen pa denne maten
(95,7%). Samlet sett viser vare funn nar det gjelder & skape et trygt leeringsmiljg der
det er OK & svare feil, samt a sette forstdelse av leerestoff i sentrum, et relativt hgyt
sammenfall mellom leerernes omtale av gjennomfgrt laereplan og den leereplanen
elevene erfarer.

| intervjuene er det fgrst og fremst samhandlingen mellom elever og trafikk-

leerer som trekkes fram nar positive erfaringer med trafikkopplaeringen beskrives.
Fglgende utsagn illustrerer hva elevene synes om arbeidsformen de erfarer i under-
visningen generelt og samtaleformen spesielt:

«Jeg synes det er bra, litt bedre enn vanlig undervisning»

«Videltar muntlig, og da husker vi bedre»

«...han engasjerer seg veldig og er veldig s&nn at han har oss med, og ber oss, og
er veldig aksepterende til alt vi sier ...».

«...han sier jo ikke rett ut hva svaret er. Vi m& jo prgve fgrst, sa sier han svaret»
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Utsagnene viser hvordan trafikkleereren framstar som en ngkkelperson for elev-
ene; som engasjert fagperson, som aksepterende ovenfor ungdommenes bidrag og
en tilrettelegger som sikrer at elevene er med. | tillegg illustrerer siste utsagn ogsa
hvordan elevene oppfatter dialogen mellom elever og trafikklaerer slik at trafikk-
leereren ikke serverer svar, men lar elevene diskutere fgr de far leererens lgsning.
Det synes 0gsé klart at elevene opplever dette som en effektiv arbeidsform med
hensyn til leering. | sperreskjemaundersgkelsen ble elevene bedt om & ta stilling til
hvilken arbeidsform de likte best pa det trafikale grunnkurset. Diagrammet nedenfor
viser elevenes respons angitt i prosent:
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Leereren forteller Gruppearbeid Diskusjoner i klassen

Figur 4. Hvilken arbeidsform elevene liker best pa Trafikalt grunnkurs. Prosent. N=402

Elevenes respons viser at 52% av elevene foretrekker at leereren forteller, mens 12%
foretrekker gruppearbeid mens 36% foretrekker diskusjoner i klasserommet. Det er
verdt & merke seg at relativt mange elever foretrekker formen «lzereren forteller».

Funnen som er presentert i kapittel 5 kan belyse hva undervisningsformen «laereren
forteller» kan inneholde. Deltakende observasjoner viser, som nevnt, at trafikklae-
rerens «forelesning» ofte dreier seg om & hente ut elevideer for & sa bygge videre pa
disse ved & introdusere trafikal kunnskap i forlengelsen av «elev-initiert tale». Ogsa
de systematiske observasjonene av undervisningen viser at en vesentlig del av leere-
rens verbale aktivitet dreier seg om & involvere elevenes innspill nér leereren presen-
terer fagstoff. Dette ble gjort ved & stille spgrsmal til elevene og akseptere elevenes
ideer.

| tillegg til at elevene i intervjuene er opptatt av samtaleformen pa trafikalt grunnkurs
og trafikkleererens rolle i denne, gir elevene ogsa analytiske beskrivelser av andre
arbeidsformer de erfarer pa trafikalt grunnkurs. De har ogsa tanker om hvorfor ulike
arbeidsformer er effektive med tanke pa leering. En elev beskriver premissene i opp-
gavesituasjoner pa folgende mate:
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«..vi har jo fatt noen oppgaver hvor vi fgrst egentlig ikke far noe seerlig informa-
sjon men, ‘hva tror dere dere skal gjgre her’, for eksempel. Og det er egentlig
veldig leererikt for da far du jo ferst prevd deg liksom. Sa far du de rette svarene
etterpé for da sitter det jo veldig godt og det er jo kanskje lurt & ha flere s&nne
oppgaver...»

Her omtales prosedyrene rundt oppgaver pa en mate som gjgr at det ser ut til & veere
de samme premissene som gjelder i dialogen mellom trafikkleerer og elev; leereren
lar elevene prgve seg selv fgrst og introduserer ikke premisser som peker i retning
av at trafikkleereren har bestemte svar eller lgsninger som elevene skal jakte pa.

Felgende utsagn omtaler andre prosedyrer for arbeidsoppgaver. Ogsa disse ble opp-
levd som laeringseffektive av elevene:

«Ja, s&nn som i sted, han tok opp om Se, Oppfatte, Handle. Det var det eneste
han egentlig har sagt om selve det tema, og sa tegnet han opp det krysset, s&
tegnet han opp en, to, tre, fire, s& skulle vi finne ut hva vi skulle gjgre. Og da fikk vi
jo prevd oss litt og selvfglgelig var det jo feil, men det fikk oss inn pa riktig tanke-
gang og det blir sittende der etterpa».

Prosedyrene for denne oppgaven er noe annerledes enn den ovenfor. | det siste
eksempelet introduserer trafikklaereren noen lgsningsngkler som elevene kan
benytte for a lgse oppgaven. Det synes ogsa klart at disse lgsningsngklene (se, opp-
fatte, handle) ikke begrenser elevene i forhold til at de kan preve ut ulike lgsninger.
De fungerte som en stgtte som bidro til at elevene holder seg innenfor et felles ram-
meverk for lgsninger pa oppgaven.

Eksemplene ovenfor viser hvordan elevene er i stand til & gi analytiske beskrivelser
av ulike oppgaveformer. | tillegg til at kunne beskrive ulike typer laerestoff pa kurset
og kunne reflektere rundt sin egen leering i relasjon til ulikt innhold, viser eksem-
plene ovenfor at elevene ogsa har metakunnskap om arbeidsmatene de erfarer pa
trafikalt grunnkurs.

Analysene av erfart leereplan viser at elevene opplever en trygg leeringssituasjon pa
trafikalt grunnkurs. De opplever kurset som meningsfullt og de blir tatt pa alvor ved
at elevenes erfaringer star sentralt i undervisningen. Elevenes opplevelse av trygg-
het i sitt farste mgte med fgreroppleeringen kan veaere vesentlig med tanke pa videre
forlgp av opplaeringen. Andre studier av fgreropplaeringen har nettopp vist at det a
skape trygghet for elever/fgrerkortkandidater er av betydning for hvordan leerings-
prosesser eller provesituasjoner forlgper (Sglvberg & Rismark, 2005).
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HOVEDMOMENTER, ERFART LAEREPLAN

Elevene pa trafikalt grunnkurs opplever kurset som en positiv lserings-
situasjon.

Nesten alle elever er enige i at kurset hjelper dem pa veien mot & bli en god
sjafer og at de har blitt oppmerksomme pa at det er mye de ma beherske for
de blir en god sjafer.

Elevene rapporterer om et hgyt laeringsutbytte fra trafikalt grunnkurs.

- Elevene rapporterer om meget hgyt utbytte nar det gjelder faktakunn-
skaper (vikeplikt og regler for plassering av kjgretay).

- Elevene rapporterer om et meget hgyt utbytte vedrgrende a ta hensyn til
andre i trafikken (99%) og a kunne vurdere situasjoner (for eksempel a
tilpasse fart etter trafikksituasjon).

- Elevene rapporterer lavest utbytte nar det gjelder kunnskap om fgrerkort-
klasser.

Nesten alle elevene opplever at det a forsta leerestoffet er det vesentlige pa
trafikalt grunnkurs, og at det 3 huske faktastoff har mindre betydning enn a
forstd. De forteller at trafikalt grunnkurs gir et leeringsutbytte i forhold til det a
forsta trafikale situasjoner ut fra ulike perspektiver.

Elever forteller at trafikalt grunnkurs gir anledning til & utvikle innsikt i ulike
begrunnelser som ligger til grunn for reguleringer i trafikken.

95,6% av elevene var forngyd med arbeidsformene pa trafikalt grunnkurs.

- Elevene rapporterer at arbeidsformene pa trafikalt grunnkurs skiller seg
klart fra det de erfarer i skolesammenheng. De er ogsa klare pa at de
synes denne forskjellen er positiv.

- Over 70% av elevene rapporterer at deres erfaringer etterspgrres pa
kurset og at trafikksituasjoner diskuteres med bakgrunn i selvopplevde
situasjoner

Det er et relativt hgyt sammenfall mellom laerernes omtale av gjennomfgrt
leereplan og den leereplanen elevene erfarer nar det gjelder bruk av elevenes
erfaringer i undervisningen.
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KAPITTEL 7.
Hovedkonklusjoner og anbefalinger
fra Play mobil 2

| den gjennomfgrte studien av trafikalt grunnkurs har vi undersgkt hvorvidt trafikalt
grunnkurs fungerer etter intensjoner som reflekteres i bakgrunnsdokumenter. Hoved-
malet med studien er:

A finne ut i hvilken grad intensjonene med trafikalt grunnkurs gjenspeiler seg i
undervisningen, sammenholde funnene med opprinnelig ide bak leereplanen og
kartlegge eventuelle awvik.

Prosjektets design er utformet slik at vi har bergrt problemformuleringer fra Play
mobil 1 som ble gjennomfgrt i 2003-2004 (Rismark, Sglvberg m.fl., 2004). Play mobil
2, som vi na har gjennomfgrt i 2012-2013, avdekker ndvaerende status. | arbeidet
med & kartlegge i hvilken grad trafikalt grunnkurs fungerer etter intensjonen, har

vi undersgkt prosessen leereplanen gjennomgar fra idé til praksis. | dette inngar at
vi har kartlagt i hvilken grad meningsinnholdet endrer seg pa sin reise fra etaten,
via trafikkskolenes organisering og undervisning, til elevenes laering. | rapporterin-
gen diskuteres gjennomfgringen av trafikalt grunnkurs i lys av oppfattet leereplan,
gjennomfgrt lereplan og erfart leereplan. Gjennom dette fremstilles ulike sider ved
den pedagogiske tilretteleggingen av undervisningen samt deltakernes opplevelse og
leeringsutbytte.

Hovedkonklusjoner

Et overordnet funn i Play mobil 2 er at det trafikale grunnkurset gjennomfgres i
trad med intensjonene slik disse er framstilt i laereplandokumentet. Funnene som
presenteres i kapitlene 4, 5 og 6 viser at

Laererne gjennomfgrer undervisning som reflekterer intensjonene slik de frem-
kommer i lzereplandokumentene.

» Lererne er elevorientert i sitt arbeid pa det trafikale grunnkurset. Elevorien-
teringen innebaerer at leererne: bygger pa elevenes erfaringer; tilstreber
apenhet og bygging av felles forstdelse; legger vekt pd at elevene skal komme
fram til lgsninger pa trafikale situasjoner; praver ut ulike undervisningsformer
for & inkludere flest mulig elever.

Play mobil 2 53



e Samtalemgnsteret i undervisningen er laeringsfremmende og preget av elev-
orientering ved at leererne stiller spgrsmal til elevene og aksepterer elevideer.
Trafikkleerernes «forelesning» dreier seg i hovedsak om a hente ut elevideer
for sa & bygge videre pa disse ved & introdusere trafikal kunnskap i forlengel-
sen av elevenes innspill.

Elevene opplever kurset i trdd med intensjonene slik de fremkommer i lereplan-
dokumentene.
Elevene opplever kurset som en positiv leeringssituasjon. De rapporterer om et hgyt
leeringsutbytte og om stor grad av tilfredshet med arbeidsformene.
¢ Elevene bekrefter at reproduksjon av kunnskap har liten plass. De har blitt
oppmerksomme pa at det er mye de méa beherske fgr de blir gode sjafgrer, og
de forteller om et leeringsutbytte som innebaerer at de na kan forsta trafikale
situasjoner ut fra ulike perspektiver.

Anbefalinger

Vare to studier av trafikalt grunnkurs (bade Play mobil 1 og 2] viser at trafikkleere-
ren er en sentral person i leeringsmiljget pa trafikalt grunnkurs, og at trafikkleere-
ren leder elevenes leeringsarbeid. Funn fra Play mobil 1 (Rismark, Sglvberg m.fl.
2004) og fereroppleering for innvandrere (Rismark, Norberg m.fl. 2003; Selvberg &
Rismark, 2005), viser at det a vaere tilrettelegger for andres leeringsarbeid kan vaere
en utfordring. Trafikalt grunnkurs har nd veert i virksomhet i en tidrsperiode. Inn-
fgringen av grunnkurset medfgrte nye utfordringer for trafikkleererne. Pa trafikalt
grunnkurs mgtte de en ung malgruppe og til dels nye undervisningsformer. | Play
mobil 1 fremstod trafikklaererne med solide trafikale kunnskaper, samtidig som det
var tydelig at de stod overfor utfordringer med & omsette fagstoffet til meningsfullt
leerestoff for malgruppen. | oppstartsfasen av det trafikale grunnkurset var undervis-
ningen preget av «formidlings-dialog», det vil si at trafikklaereren formidlet sin trafi-
kale kunnskap til elevene, og aktiviteten som foregikk pad kursene hadde ikke preg av
problemorientering p& den maten som leereplanen beskriver.

Funnene fra Play mobil 2 viser at undervisningen pa trafikalt grunnkurs har endret
seqg i lgpet av det siste 10-aret. | forlengelsen av Play mobil 1 (2004) ga vi fglgende
oppsummering og anbefaling:

2004:

o Trafikkleererne fremstar som dyktige fagfolk med solide trafikale kunnskaper.

o Trafikkleererne trenger & styrke sin undervisningskompetanse for & gjgre faginn-
holdet relevant for elevene.

e Det anbefales at elevene trekkes med som aktive deltakere i undervisnings-
situasjonen.
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Basert pa funnene fra Play mobil 2, har dette bildet endret seg. Trafikkleererne frem-
star fortsatt som dyktige fagfolk med solide trafikale kunnskaper. De to siste punk-
tene har imidlertid endret seg slik:

2013:

e Trafikklaererne har styrket sin undervisningskompetanse i forhold til situasjonen
i 2004.

e Trafikklaererne er elevorienterte og trekker elevene med som aktive deltakere i
undervisningssituasjonen.

Endring, utvikling og implementering er prosesser som tar tid (Amundsen &
Kongsvik, 2008). Trafikkleererne har styrket sin undervisningskompetanse ved at

de er elevorienterte. Dette innebzerer blant annet at de henter ut elevideer for sa a
bygge videre pa disse ved a introdusere trafikal kunnskap i forlengelsen av eleve-
nes bidrag. Mens en formidlingspreget undervisning handler om at trafikkleereren
formidler egen fagforstaelse, vil en undervisning preget av leeringsdialoger legge
stgrre vekt pa felles meningsskaping i leeringsprosessen. Slik undervisning pre-
ges av at laereren er i stand til & legge elevenes innspill til grunn for progresjonen i
et tema. Undervisningen preges da av at trafikklaerer og elever i fellesskap bygger
opp en fagforstdelse gjennom samtaleforlgp. Innspill fra deltakerne plasseres inn

i en stgrre sammenheng som alle kan kjenne seg igjen i. Gruppen utvikler da en
felles referanseramme for leering (Rismark & Sglvberg, 2007; Sglvberg, Rismark &
Strsmme, 2008; Sglvberg, Rismark, Stramme & Hokstad, 2007). Samtaledynamikken
tar en annen form nar leereren inviterer og legger deltakernes innspill til grunn for
utforming og progresjon innen et tema (Rismark & Sglvberg, 2011). Det blir mulig
for trafikklaereren a holde oppmerksomheten mot deltakernes tilegnelsesprosess
nar samtalene synliggjer elevenes faglige forstaelse. Uten slike leeringsdialoger kan
leerere lett komme til & operere utelukkende med sin egen referanseramme - noe
som representerer kvalitativt andre laeringsbetingelser enn en situasjon der de som
skal leere deltar i meningsskapingen.

Pa denne maten kan en si at undervisningen pa trafikalt grunnkurs har beveget seg
fra «formidlings-dialog» i 2004 over mot «laeringsdialog» i 2013. Undervisning skal
finne sin form i et samspill mellom elever, laerere og ulike rammefaktorer i opplee-
ringen. | lys av dette har trafikkleereren behov for bredde og fleksibilitet i sine faglige
og pedagogiske repertoar. For eksempel kan virkemidlene fortelling, forespeiling og
konkretisering (Amundsen, Rismark & Sglvberg, 2006) bidra til at fagstoff aktualise-
res for elevene pa mater som fremmer leering.

Funnene fra vare to undersgkelser av trafikalt grunnkurs (2004 og 2013) kan ses
i lys av at et nytt valgfag i trafikk innfgres i skolen fra hgsten 2013. Play mobil 1
rapporterte at trafikklaererne hadde solide fagkunnskaper, og poengterte samtidig
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at laererne hadde behov for & utvide sin didaktiske kompetanse. Play mobil 2 rappor-
terer om at trafikklaererne har utvidet sin didaktiske kompetanse i forhold til gjen-
nomfgring av det trafikale grunnkurset. De fgrer leeringsdialoger med solid trafikal
kompetanse som plattform og vi ser at grunnkurset i hovedsak mgter intensjonene i
leereplanen. Dersom det er ordinaere leerere som skal gjennomfgre valgfag i trafikk
som tilbys i skolen, mangler disse den trafikale bekgrunnen som trafikkleererne har.
Pendelen svinger i sa fall i en ny retning ved at de som skal undervise har generell
pedagogisk kompetanse, men mangler den dybden i trafikal kompetanse, som er en
vesentlig plattform nar trafikkleerere leder leeringsdialoger pé trafikalt grunnkurs.

Anbefalinger for 3 konsolidere trafikalt grunnkurs:

Pa bakgrunn av at trafikalt grunnkurs gjennomfgres i trad med intensjonene slik
disse er beskrevet i plandokumentene, anbefales at trafikalt grunnkurs i hovedsak
beholdes og konsolideres i sin ndvaerende form.

Trafikklaerernes kompetanse kan fortsatt videreutvikles nar det gjelder repertoar
av leeringsfremmende arbeidsformer og bruk av dialogen som redskap til & bygge
trafikal kunnskap.

Noen leerere pa hver trafikkskole spesialiserer seg pa a gjennomfgre trafikalt
grunnkurs. Dette fordi det er vesentlig at den trafikale kunnskapen er byggestein
nar laereren trekker med seg elevene sine innspill for & fremme en gryende trafikal
forstaelse.
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Vedlegg

SPPRRESKJEMA OM TRAFIKALT GRUNNKURS

Ditt

Hvilken kommune bor du i?

kjgnn: Jente [ | Gutt [ |

Nesten
aldri

Av og til

Ofte

Nesten
alltid

10.
11.

12.

13.

60

. Leereren legger stgrre vekt pa a fortelle hvordan vi

skal kjgre i trafikken enn at elevene selv kommer
fram til ulike lgsninger

P& kurset er det de flinkeste elevene som blir mest
verdsatt av laereren

Leereren ber oss om & finne ut hva det er viktig a
tenke pa i ulike trafikksituasjoner

4. Det er mye diskusjon der alle i klassen deltar

5. Leereren stiller spgrsmal hvor svarene enten er rette

eller gale

P3 kurset er det viktigere & forsta stoffet enn & svare
rett pa alle spgrsmal

Elevene far selv vaere med 8 bestemme arbeids-
matene pa kurset

Leereren stiller spgrsmal bare for & se om vi kan
stoffet

Vi diskuterer trafikksituasjoner med bakgrunn
i selvopplevde situasjoner
Leereren sper bare de som rekker opp handa

P& kurset er det OK a svare feil fordi laereren bruker
alle svarividere diskusjoner

Vi har brukt mer tid pa gruppearbeid enn at leereren
forteller til samlet gruppe

Det er flere riktige svar pa de situasjonene vi har
jobbet med
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Nesten Nesten
aldri  Avogtil Ofte alltid

14. P& kurset er det bare de flinkeste elevene som far ros || [] [] []

15. Leereren legger stgrre vekt pa at vi skal forsta det vi
gjennomgar enn at vi husker alle trafikkreglene og
skiltene

OO
OO

][

16. Vi diskuterer trafikksituasjoner i grupper

17. Elevene far selv vaere med & bestemme hva vi skal

arbeide med i timene [] [] [] []

18. Leereren legger stgrre vekt pa at elevene svarer rett
pa spersmal og oppgaver enn at elevene er aktive og

deltar 0O O O
19. Leereren ber elevene komme med eksempler fra

selvopplevde situasjoner i trafikken 0O O O
20. P3 kurset er det OK & spgrre leereren om hva som

helst 0O O O

Hvilken arbeidsmate liker du best? (sett ett kryss)

Leereren forteller [ | Gruppearbeid [ | Diskusjoneriklassen [ |

Nesten Nesten
aldri  Avogtil Ofte alltid

1. Jeg vet hva som kjennetegner de ulike fgrerkort-

klassene [] [] [] []

2. P& kurset har jeg leert hvordan jeg skal tilpasse fart
etter trafikksituasjon
Det vil ta lang tid for jeg blir en god sjafgr

4. Jegkjenner til at det finnes planer for hva som skal
gjennomgaes i kjgreoppleeringa

5. Fordijeg har deltatt pa kurset tror jeg gvelses-
kjgringa kommer til & ga bra

6. Pa kurset har jeg leert hvordan jeg skal ta hensyn til
andre i trafikken

OO O O o
OO O O o
OO O O o
OO O O o

7. Jegvetihvilke situasjoner jeg har vikeplikt
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Nesten Nesten
aldri  Avogtil Ofte alltid

8. Jeg kjenner hovedreglene for plassering av kjgretgy
pa vegen
9. Kurset hjelper meg til 3 bli en bedre sjafgr i framtida

10. Det er viktigere a ta egne valg i trafikken enn a fglge
trafikkreglene

11. Jeg kan fortelle noe om hovedmalene for oppleering
i de lette fgrerkortklassene

12. Kurset har fatt meg til & forsta at det er mye jeg ma
beherske / leere meg fgr jeg blir en god sjafer

13. Na vet jeg hva "kommunikasjon og samhandling”
i trafikken betyr

14. Jeg fgler meg godt rustet til & kjgre i trafikken etter
dette kurset

15. Jeg er godt forngyd med kurset som helhet

16. Jeg er godt forngy med valg av tema pa kurs-
kveldene

17. Jeg er godt forngyd med timene om fgrstehjelp

I 1 N A Y A 0 R B O B A A
I 1 N A Y A 0 R B O B A A
I 1 N A Y A 0 R B O B A A
I 1 N A Y A 0 R B O B A A

18. Jeg er godt forngyd med timene om mgrkekjgring

19. Jeg er godt forngyd med arbeidsmatene pa kurs-
kveldene (for eksempel gruppearbeid, samtale i
klassen, leereren forteller]

[]
[]
[]
[]

Gi et eksempel pa noe fra kurset som har gjort spesielt inntrykk pa deg:

TUSEN TAKK FOR AT DU FYLTE UT SKJEMAET!
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SPBRRESKJEMA OM TRAFIKALT GRUNNKURS

Mann: [ ] Kvinne: [ ] Alder:__ Kommune:

1. Hvor mange ar har du jobbet som trafikklaerer?

4. Hvilke leeremidler har du brukt i undervisninga?
Film [ ] Lysark [ ] Kjgresimulator [ | Internett | ]
Boker [ | Tavle [ | Elektronisk tavle | | Andre [ |

5. Hvilke deler av kurset har du undervist?
Teori [ | Forstehjelp [ | Morkekjgringsdemonstrasjon | |

6. Nevn kort hvilke tema du har lagt vekt pa i undervisninga:

7. Nevn kort hvordan du har valgt & gjennomfgre undervisninga
(hvilke arbeidsmater har du brukt?)

8. Hva syns du om laereplanen for trafikalt grunnkurs?
(noe som er spesielt viktig/ noe du savner)

9. Dersom det skal lages en ny leereplan for trafikalt grunnkurs, har du noen forslag
tilendringer eller forbedringer?

10. Hvilke rad vil du gi til andre trafikklaerere som skal gjennomfgre trafikalt grunn-
kurs for fgrste gang?
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Nesten Avog
aldri til

Ofte

Nesten
alltid

21.

Jeg legger stgrre vekt pa a fortelle elevene hvordan de
skal kjgre i trafikken enn at de selv kommer fram til
forskjellige lgsninger

22.

Jeg har en detaljert plan over hva som skal gjennom-
gas, og denne folger jeg i timene

23.

Jeg ber elevene om a finne ut hva det er viktig a ta
hensyn til i ulike trafikksituasjoner

24.

Det faller mest naturlig & gi ros til de faglig flinke
elevene

25.

Elevene far selv vaere med & bestemme arbeidsmatene
pa kurset

I
I [ |

I I
I I

26.

Jeg synes det er viktigere at elevene viser at de forstar
det vi gjennomgar enn at de husker alle trafikkreglene
og skiltene

27.

Jeg stiller spgrsmal for & se om elevene kan leerestoffet

28.

Det blir for lite tid til diskusjoner i samlet klasse

29.

Jeg ber elevene komme med eksempler fra selv-
opplevde situasjoner i trafikken

30.

Mitt inntrykk er at elevene synes det var OK & spgrre
om hva som helst

31.

Det er ngdvendig a gjennomga regler og trafikkskilt
for elevene kan diskutere trafikksituasjoner

32.

Det blir for lite tid til gruppearbeid

33.

Det er viktig at jeg som laerer styrer diskusjonen og gir
ordet til de som skal snakke

34.

Mitt inntrykk er at elevene har mye erfaring fra trafikken
som jeg kan bruke i undervisningssituasjonen

35.

Mitt inntrykk er at elevene synes det er OK & svare feil
fordi jeg bruker alle svar i videre diskusjoner

36.

Jeg prover ut ulike arbeidsmater for & fa med elever
som er mindre aktive

37.

Jeg legger vekt pa at elevene skal diskutere trafikk-
situasjoner med bakgrunn i selvopplevde situasjoner

38.

Det er mye diskusjoner der alle i klassen deltar

N e e 0 e I e A L A I | O [ R e
N e e 0 e e A L A e | O [ R O R
N e e 0 e e A L A e | O [ R O R
N e e 0 e e A L A e | O [ R O R
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Nesten Avog Nesten
aldritil Ofte alltid

39. Det er flere riktige svar pa de situasjonene vi jobber med

(] 00 O O

40. Jeg legger vekt pd & skape en felles trafikkforstaelse, og
da er det viktigere at elevene svarer rett pa spgrsmal og
oppgaver enn at de er aktive og deltar

(] 00 O O

41. Jeg legger vekt pa at elevene skal diskutere trafikk-
situasjoner i grupper

(] 00 O O

42. Elevene far selv veere med & bestemme hva vi skal
arbeide med i timene

0O 0O [

TUSEN TAKK FOR AT DU TOK DEG TID TIL A FYLLE UT SKJEMAET!
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Til deltagerne i NTNU sin evaluering
av fgreropplaeringen

Behandlende enhet: Saksbehandler/innvalgsnr: Var referanse: Deres referanse: Vér dato:
Vegdirektoratet Lars-Inge Haslie - 22073596 26.09.2012

Evaluering avimplementeringen av fgreropplaringen

Vegdirektoratet vil fgrst og fremst takke deg som har stilt opp for de forskerne som
har fatt i oppdrag a evaluere implementeringen av fgreroppleaeringen.

| 2005 ble det innfgrt nye leereplaner i alle forerkortklasser. Intensjonen var a eta-
blere en trafikkopplaering som i enda stgrre grad ville bidra til bedre trafikksikkerhet.

Evalueringer av trafikksikkerhet skjer vanligvis gjennom & se pa ulykkestall. Vi har

i de senere arene hatt en sveert positiv nedgang i antallet alvorlige trafikkulykker i
Norge. For & finne ut om de nye leereplanene og trafikkopplaeringen har hatt betyd-
ning for denne nedgangen, gjennomfgrer vi en evaluering av implementeringen og
effekten av fgreropplaeringen. Denne evalueringen vil kunne fortelle oss om opp-
leeringen gjennomfgres etter intensjonene, og om det kan forventes en trafikksikker-
hetseffekt pa bakgrunn av oppleeringen.

Trafikkskoler som deltar som informanter i NTNUs prosjekt om trafikalt grunnkurs
spiller en viktig rolle i evalueringen. Svarprosenten pa NTNUs spgrreundersgkelse
er forelgpig for lav. For at vi skal fa et resultat med best mulig kvalitet som kan ha
betydning for de framtidige valg som gjgres i utviklingen av fgreropplaeringen, er det
viktig at flest mulig trafikkleerere og elever besvarer spgrreskjemaundersgkelsen.

Pa bakgrunn av dette oppfordrer vi deg som har mottatt spgrreskjemaunder-
sgkelsen, men som ikke har tatt tak i denne ennd, om & oppmuntre flest mulig
leerere og elever til @ besvare spgrreskjemaet. Det er viktig at skjemaene returneres
sa raskt som mulig, slik at NTNU kan f& gjort sine analyser og evalueringen kan
vaere klar tidlig i 2013 som planlagt.

Pa forhand takk for at du bidrar inn i dette viktige arbeidet.
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