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Forord

Elevundersokelsen er en nettbasert undersokelse der elever 1 grunnskolen og videre-
gaende skole har fatt mulighet til 4 vurdere sitt eget leringsmiljo. Undersokelsen er
obligatorisk ved 7. og 10. trinn i grunnskolen og for elever pa videregaende trinn 1 i
videregiende skole. For gvrige trinn er undersokelsen frivillig.

Oxford Research har i samarbeid med professor Einar M. Skaalvik ved Pedagogisk
Institutt, NTNU, gjennomfort denne analysen av resultatene fra Elevundersokelsen
varen 2009. Analysen er basert pa svarene fra elever fra 5. trinn til videregdende
trinn 3 i den videregdende skolen.

Inger-Johanne Danielsen har vart prosjektleder. Per Garmannslund og Tor Egil
Viblemo har vart prosjektmedarbeidere, mens professor Einar M. Skaalvik har hatt
ansvaret for den fagspesifikke analysen innenfor temaet leringsmiljo.

Oppdragsgiver har kommet med verdifulle innspill til denne rapporten. I den forbin-
delse takker vi spesielt Petter Haagensen ved Utdanningsdirektoratet for godt og
konstruktivt samarbeid. Konklusjoner og vurderinger i rapporten star likevel for
utredernes regning.

Vi vil spesielt takke alle elevene som har bidratt med informasjon og data til under-
sokelsen, og samtidig rette en takk til Utdanningsdirektoratet for oppdraget.

Kristiansand, september 2009
M P S

Harald Furre
Oxford Research AS



Leserveiledning

Denne rapporten inneholder en mengde informasjon og data. I arets rapport har vi
presentert resultatene i den deskriptive delen (kapittel 4) pa samme mate som de
fremkommer i Skoleporten. Dette er gjort for 4 kunne sammenholde de to presenta-
sjonsformene. Videre er omfanget av presentasjonen i dette kapittelet begrenset til de
sporsmalene som ligger til grunn for indeksene i Skoleporten. En fullstendig oversikt
over resultatene for det enkelte sporsmal er inkludert som et vedlegg.

I innledningskapittelet blir hensikten med og gjennomforing av Elevundersokelsen
gjennomgitt, og en stikkordsmessig oppsummering av noen av de viktigste funnene
blir gjengitt. I kapittel 2 gis en presentasjon av datamaterialet og bakgrunn for analy-
sene, mens kapittel 3 er en mer inngiende analyse av leringsmiljoet 1 skolen. Kapittel
4 vil, 1 tillegg til deskriptive analyser, inneholde undersokelse av samvariasjon 1 eleve-
nes svar med et utvalg bakgrunnsvariabler. I kapittel 5 presenteres resultatene fra en
analyse med fokus pa spersmalene som omhandler mobbing og diskriminering.
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Kapittel 1. Innledning

Stortinget vedtar mal og rammer for norsk utdanning. Kunnskapsdepartementet har
ansvaret for 4 gjennomfere denne politikken, og 4 nd malene innen de rammer som
er satt. Innenfor disse rammene kan kommunen, skolen og lererne ove innflytelse pa
lzerestoff og arbeidsmaiter. Skolene kan saledes veare relativt ulike, og derigjennom
oppfattes ulikt bade av lzerere, foreldre og elever.

Elevundersokelsen er opprettet som en del av et helhetlig nasjonalt kvalitets-
vurderingssystem, hvor elevene i den norske skole far mulighet til 4 si sin mening om
skolen de gar pa og hvordan de trives der.

Malgruppen for analysen av Elevundersokelsen er larere, skoleledere, foreldre, skole-
ciere og nasjonale myndigheter, bade pa politisk og administrativt niva. Larere og
foreldre er ”nye” malgrupper for analysen sett i forhold til analysene i 2004-2007.
Rapportens mange malgrupper gjor struktureringen av rapporten til en utfordring.
Ikke alle vil lese hele rapporten fra perm til perm, og mange vil bruke den som et
oppslagsverk.

Pa bakgrunn av den utvidede malgruppen (lerere og foreldre) for arets analyse av
Elevundersokelsen og de kommende analysene, har vi derfor vektlagt at analyseresul-
tatene pa en enkel mate kan knyttes til resultatene slik de ligger i Skoleporten. Der-
med vil skolene enkelt kunne sammenholde egne resultater med nasjonale resultater
og kunne knytte resultatene til forklarende og utdypende tekster om innholdet i ana-
lysene. Dette har vi forsokt 4 ta hensyn til ved maten rapporten er strukturert og
presentert pa.

Spoerreskjemaene som ble benyttet i Elevundersokelsen 1 2005 og 2006 var identiske.
Det ble imidlertid foretatt en omfattende revidering av skjemaet 1 undersokelsen i
2007. Revideringen innebar blant annet at det konsekvent ble innfort 5-punktskala pa
samtlige sporsmal. I tillegg utelot man en del av sporsmalene som inngikk i skjemaet
som ble benyttet 1 2005 og 2006, samt at noen nye ble inkludert. Sporreskjemaet i
2009 var tilnzermet identisk med sporreskjemaet i 2007 og 2008. Det eneste som skil-
ler sporreskjemaet 1 2009 med skjemaene 1 2007 og 2008 er at det i 2009 ble inkludert
sporsmal om opplevd diskriminering pa grunn av funksjonshemming, religion, livs-
syn eller seksuell orientering. At dette var eneste endringer i skjemaet, muliggjor un-
dersokelse av endringer fra 2007 til 2009 pa samtlige ovrige sporsmal i undersokel-
sen.

Med en slik revideringsprosess sikrer man trolig en hoyere kvalitet i skjemaets inn-
hold. Ulempen ved slike endringer er imidlertid at det vanskeliggjor mulighetene for a
undersoke endringer over tid. Det innebzrer sdledes at muligheten for 4 sammenstille
resultater over tid er begrenset 1 denne analysen. Forutsetningene for 4 sammenstille
resultater er at variablene er identiske. Det betyr at bade spersmalsformulering og
svaralternativ skal vare helt likt i de ulike arene.

Ved 4 sammenligne resultatene over flere ar, vil en kunne se om det er noen tenden-
ser til endring. I datamaterialet som ligger til grunn fra Elevundersokelsen kan en
ikke uten videre sammenligne data fra 2007, 2008 og 2009 med data fra de foregien-
de drene pga endringer i sporreskjemaet. Siden sporreskjemaet 1 2009 er tilnarmet
identisk med sporreskjemaet 1 2007 og 2008 far vi mulighet til 4 sammenlikne resulta-
tene pa tvers av disse tre arene. For at sannsynligheten for 4 avdekke reelle endringer
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oker med antall ar, velger vi 4 sammenlikne resultatene mellom 2007 og 2009. Det er
da ikke resultatene i det enkelte ar som er interessante, men endringer mellom arene
og mulige trender som kan avdekkes. I Elevundersokelsen er forskjellene i resultater
mellom de enkelte dr liten, men selv sma forskjeller vil over tid vare interessante
dersom det kan avdekkes en trend eller utvikling.

Nar det gjelder temaomradet mobbing, har dette vert et mye omtalt politisk sat-
singsomrade de senere drene og er derfor et svart interessant omrade for undersokel-
se 1 utviklingsoyemed. I denne rapporten vil vi derfor presentere utviklingen innenfor
temaomridet mobbing og diskriminering mer utfyllende.

Elevundersokelsen er kun obligatorisk for 7. trinn, 10. trinn og videregiende trinn 1.
Videre er ikke sporreskjemaet laget for elever pa lavere trinn (selv om noen skoler
har valgt a gjennomfoere pa 3. og 4. trinn). Vir analyse inneholder derfor resultater fra
elever pa 5. trinn til og med Vg3 i den videregiende skolen. Lerlinger er ikke med 1
undersokelsen siden de svarer pa en egen brukerundersokelse. Dette er gjort for 4 fa
en helhetlig analyse av sporsmalene.

Nir det gjelder sporreskjemaet er dette inndelt etter to ulike sporsmalskategorier. For
det forste inneholder skjemaet et sett obligatoriske sporsmal. I tillegg inneholder
skjemaet for ungdomstrinnet og videregaende skole et sett tilleggssporsmal som sko-
lene kan benytte om de onsker a4 fordype seg i ett eller flere omrader. Tilleggsspors-
malene knytter seg til temaomradene motivasjon, lering samt vurdering.

I presentasjonen av resultatene fra undersekelsen har vi innfort visse endringer fra
analysen 1 fjor. Et formal i analysen og presentasjonen av Elevundersokelsen 2009 er
a knytte analyseresultatene pa en enkel mate til resultatene slik de presenteres 1 Skole-
porten. Tematisk er resultatene inndelt etter indikatorene som ligger i Skoleporten.
Forst presenteres resultatene for indikatorene og temaet pa samme mate som 1 Sko-
leporten. Resultatene illustreres med samme grafikk som i Skoleporten. Deretter pre-
senteres resultatene for hvert spersmal som indikatorene bestar av. Resultatene vil
vises for utvalget i sin helhet, det vil si alle elevene som har svart pa undersokelsen
fra 5. trinn til Vg3. I tillegg presenteres resultatene for elevene pa hvert av de obliga-
toriske trinnene i undersokelsen, det vil si de samme trinnene som vises i Skolepor-
ten. I analysen av Elevundersokelsen 2009 har vi ogsa testet om det er sammenheng
mellom resultatene og et utvalg bakgrunnsvariabler samt om elevenes svar har endret
seg pa en signifikant mate fra 2007.

Hovedfokus for fordypningstema har i 2009 veart a underseke hvordan ulike forhold
ved elevenes leringsmiljo kan pavirke deres karakterer, innsats og motivasjon.

Fordi Elevundersokelsen kun er obligatorisk 4 svare pa for elevene pa 7. trinn, 10.
trinn og Vgl, er trinnene representert i ulik grad 1 undersokelsen. For at ikke svarene
pa de obligatoriske trinnene skal tillegges mer vekt enn svarene fra elevene pa de
frivillige trinnene, har vi vektet resultatene i undersokelsen. Se kapittel 2.2 for ytterli-
gere informasjon.

Resultatene fra tilleggssporsmilene og de sporsmal som ikke presenteres som indek-
ser i Skoleporten, vil presenteres i et vedlegg ved siden av rapportens hoveddel. I
tillegg vil frekvensfordelinger for hvert enkeltsporsmal som inngar i indeksene i Sko-
leporten utgjore en del av vedlegget. I rapporten fra 2008 ble disse presentert i ho-
vedrapporten, men av hensyn til brukervennlighet og tilgjengelighet, besluttet Utdan-
ningsdirektoratet og Oxford Research at disse i stedet skulle plasseres i vedlegget i
arets rapport. Ved tolking av tilleggssporsmalene er det viktig a vare klar over at det
at det er valgfritt for hver enkelt skole 4 ha med sporsmalene, og at det vil kunne



pavirke resultatene. Det kan tenke seg at skolene som frivillig velger 4 ha med ekstra
sporsmal skiller seg systematisk fra de som ikke tar med disse sporsmalene.

Vi vil i denne rapporten presentere resultatene med bruk av gjennomsnitt for indek-
ser og for enkeltsporsmalene som inngar i disse. Slike analyser vil som nevnt gjores
bade for hvert av trinnene som er obligatoriske for undersokelsen, samt for utvalget i
undersokelsen 1 sin helhet. I forstnevnte analyse vil utvalget besta av 7. trinn, 10.
trinn og Vgl. Vi har dessuten gjennomfort undersokelser av hvorvidt elevenes svar
varierer med ulike bakgrunnsvariabler. I de tilfellene hvor vi avdekker signifikante
sammenhenger mellom elevenes svar og de utvalgte bakgrunnsvariablene, vil resulta-
tene presenteres grafisk i rapporten med bruk av gjennomsnitt eller frekvensforde-
linger, alt etter hva som er mest hensiktsmessig. I de tilfellene hvor datagrunnlaget
tillater det, har vi videre gjennomfert signifikanstester av forskjellene i resultatene
mellom drene 2007 og 2009. Dette ble gjort ved bruk av "effektstorrelse” (se kapittel
2.8) og dersom det avdekkes signifikante forskjeller i elevenes svar mellom de ulike
arene, vil dette kommmenteres i teksten.

Ved henvisning til grunnskolen og videregiende skole i figurene, er naturlig nok kun
trinnene som har besvart undersokelsen inkludert, henholdsvis 5. til 10. trinn og Vgl
til Vg3.

I 1.1 Hensikten med Elevundersgkelsen

Utgangspunktet for Elevundersokelsen er forstielsen av at elevenes skole- og
leeringsmiljo péavirker kvaliteten pa oppleringen. Hensikten med Elevundersokelsen
er dermed at elevene skal kunne pavirke sin opplaring pa skolen gjennom 4 si sin
mening om forhold som er viktige for 4 laere og for a trives.

Gjennom Elevundersokelsen har myndighetene skaffet seg et redskap for:
(a) 4 belyse elevenes leringsmiljo pa skolen og

(b) a analysere systematiske sammenhenger mellom elevenes leringsmiljo og deres
opplevelse av skolen.

Hensikten med analysene er a4 bruke disse 1 arbeidet med 4 bedre leringsmiljoet,
utvikle medinnflytelse pa undervisningen og oke leringsutbyttet. Dette krever
oppfolging av resultatene som foreligger etter undersokelsen. Resultatene for
hver skole kan skoler og skoleeiere finne ved palogging fra internettsiden
www.udir.no/undersokelser. Elever og lerere oppfordres til 4 diskutere resultatene
for sin skole 1 den enkelte elevgruppe. Lzrere og elever kan da sammen komme frem
til hvilke tiltak som er viktige i den aktuelle elevgruppen.

I tillegg til Elevundersokelsen er det ogsa utarbeidet et sporreskjema som rettes mot
lerere og ett rettet mot foreldre. Skoler som har gjennomfoert disse vil ha et enda
bedre utgangspunkt for forbedringsarbeidet. Denne rapporten omfatter ikke disse
undersokelsene.

I 1.2 Gjennomfgringen av Elevundersgkelsen

Etter opplaringsloven er skoleeiere/ skoleledere med ansvar for elever pa 7. og 10. trinn og pa /g1
palagt d giennomfore Elevundersokelsen. Dette gielder bade offentlige og private skoler, jf. forskrift
til oppleringsloven § 2-3 og forskrift til privatskoleloven § 2-3. Elevundersokelsen er en del av det



nasjonale kvalitetsvurderingssystemet, og det er obligatorisk d giennomfore denne undersokelsen i
tidsrommet 15. januar til 1. mai.’

Pa hesten dpnes det ogsa for frivillig deltakelse i Elevundersokelsen. Skolen gjen-
nomforer undersokelsen ved at hver elev far oppgitt et brukernavn som de bruker
for 4 logge seg pa sporreskjemaet. Nar elevene har fylt ut hele skjemaet blir bruker-
navnet slettet og det vil ikke vaere mulig 4 finne tilbake til avsenderen. Selve underso-
kelsen og veiledning til gjennomferingen ligger tilgjengelig for skoler og skoleeiere pa
nettstedet www.udir.no/undersokelser.

1.3 Forklaring av sentrale begreper

Det brukes en del begreper i Elevundersokelsen som ikke nedvendigvis er kjent av
alle leserne. Vi vil her forklare noen sentrale begreper.

Obligatoriske sporsmal og tilleggssporsmil i Elevundersgkelsen:
Sperreskjemaet i Elevundersokelsen er inndelt etter to ulike sporsmalskategorier. For
det forste inneholder skjemaet en mengde obligatoriske sporsmal. I tillegg inneholder
skjemaet for ungdomstrinnet og videregaende skole et utvalg tilleggssporsmal som
skolene kan benytte om de onsker a fordype seg 1 ett eller flere omrader.

Leringsmiljo: Leringsmiljo er summen av alle de forhold som kan tenkes 4 virke
inn pa elevenes muligheter til 4 tilegne seg kunnskap samt fysisk og psykisk helse.

Statistisk signifikans: Ved statistisk signifikans underseker vi om sammenhengene
som avdekkes er “reelle” eller tilfeldige , og om de er gyldige utover de enhetene som
inngar 1 analysen; Hvor sannsynlig er det at egenskapene 1 utvalget avspeiler egenska-
pene i den ukjente populasjonen?

Reliabilitet og validitet: Mens reliabilitet dreier seg om hvorvidt malingene er noy-
aktige nok, er validitet et sporsmal om vi maler det vi faktisk onsker a male.

Cronbachs alpha: Et statistisk mal pa en skalas homogenitet eller indre konsistens.
Det vil st et mal pa i hvilken grad alle sporsmal eller pastander som inngar i en skala
(eller indeks) faktisk maler det samme begrepet.

Indeks: Et sammensatt mal som bestar av flere variabler (sporsmal).

Indikator: Hver enkelt variabel (sporsmal) 1 en indeks kalles en indikator.

1.4 Skoleporten

Skoleporten er Utdanningsdirektoratets nettjeneste der skoler og skoleeiere finner
relevante og pilitelige data om grunnopplaringen. Disse dataene er hentet fra Elev-
undersokelsen samt fra andre relevante kilder. Malet med Skoleporten er at skoler,
skoleeiere, foreldre, elever og andre interesserte skal fa tilgang til sentrale nokkeltall
for grunnoppleringen, og at skoler og skoleeiere skal fa lett tilgang til informasjon til
det lokale kvalitetsvurderingsarbeidet, jf Oppleringslovens § 13-10 og forskrift om
virksomhetsbasert vurdering.

1 http://www.utdanningsdirektoratet.no/Brev/_Brukerundersokelser/Brukerundersokelsene-varen-2009/
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Skoleporten er en sentral del av det nasjonale kvalitetsvurderingssystemet og inne-
holder data innenfor omradene leringsutbytte, leringsmiljo, gjennomforing i videre-
gaende skole, ressurser og skolefakta.

Den delen av Skoleporten som er knyttet til Elevundersokelsen, baseres pa en del av
de obligatoriske sporsmalene i undersokelsen. Sporsmailene er sortert i temaer som
presenteres som indekser.

I Skoleporten kan man fa frem figurer og resultater fordelt i forhold til kjonn (gutt
eller jente) og trinn (om det er 7. trinn, 10. trinn og videregdende trinn 1). Videre kan
man fa frem resultater og figurer i forhold til skoleslag (offentlig eller privat).

Figur 1 er hentet fra Skoleporten og illusterer hvordan resultatene fremstilles pa dette
nettstedet.

Figur 1 Eksempel pa figur og fremstilling: Nasjonalt, grunnskole.
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Resultatene som det her vises til 1 Skoleporten, gjelder for samtlige av de obligatoris-
ke trinnene 1 Elevundersokelsen, det vil si 7., 10. trinn og Vgl. Nar det gjelder
sporsmal som maler medbestemmelse og karriereveiledning, er disse kun stilt til ele-
vene pa 10. trinn og Vgl.

Fra 2008 har det fra Utdanningsdirektoratet sin side blitt understreket et behov for at
analysen av Elevundersokelsen i storre grad enn tidligere skal folge samme oppbygging
og logikk som Skoleporten, for pa denne maten a kunne utfylle og supplere hverandre.
Som nevnt ovenfor har vi derfor valgt samme design for fremstilling av resultater i
denne rapporten. I arets analyse har vi som nevnt ovenfor ogsa valgt a presentere resul-
tatene fra Elevundersokelsen bade pa bakgrunn av utvalget for undersokelsen i sin hel-
het, det vil si elever fra 5. trinn til videregiaende skole og pa bakgrunn av hvert av de
obligatoriske trinnene for undersokelsen, det vil si 7. trinn, 10. trinn og Vg1 (Som i Sko-
leporten). Séledes vil man pa en enklere mate kunne sammenholde resulatatene med
resultatene slik de fremkommer i Skoleporten. I tillegg vil resultatene slik de presenteres
1 denne rapporten kunne tjene som supplerende og mer utfyllende informasjon i for-
hold til resultatene i Skoleporten.

I gjengivelsen av resultatene, benyttes ogsa samme oppbygging som i Skoleporten. Re-
sultatene gjengis ved bruk av gjennomsnitt bade for indekser og enkeltsporsmal. Fordi
et gjennomsnitt ikke er et like intuitivt mal pa resultat som frekvensfordelinger pa kvali-
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tative indekser, er det nedvendig med en beskrivelse av hvordan resultatene i rapporten
kan forstas.

Under figurene i Skoleporten er det angitt hvordan svarskalaen skal forstas. I Skole-
porten er skalaen angitt med verdiene: 1-5. Hoy verdi betyr positivt resultat for alle
indeksene unntatt mobbing. Nir det gjelder mobbing, betyr lav verdi liten forekomst
av mobbing.

Hva betyr det sa eksempelvis at skaren pa sporsmalet om elevene trives pa skolen er
4,2 pa nasjonalt niva?

Pa dette sporsmalet kunne elevene velge 4 krysse av for et av fem folgende alternati-
ver:

7Trives svart godt” — 7Trives godt” — Trives litt” — Trives ikke noe sarlig” — 7 Tri-
ves ikke 1 det hele tatt”.

Hvert av disse svaralternativene har blitt gitt en verdi. I Elevundersokelsen og i Sko-
leporten er skalaen for verdier angitt med verdiene: 1-5. For spersmalet Trives du
godt pa skolen?” er svaralternativene gitt folgende verdier: 1=""Trives ikke i det hele
tatt”. 2=""Trives ikke noe sarlig”. 3=""Trives litt”. 4=""Trives godt”. 5="Trives svart
godt”.

I Skoleporten og Elevundersokelsen har rekkefolgen mellom verdiene betydning,
men ikke avstanden. Det innebarer for eksempel at en kan si at en verdi pa variabe-
len er storre enn en annen verdi, uten at man kan si hvor mye storre denne er. Pd en
fempunktskala er fire storre enn tre, men man kan ikke si at avstanden mellom tre og
fire er lik avstanden mellom to og tre.

Dette innebarer at en ikke kan tolke resultatene som en kontinuerlig skala der hver
verdi representerer en fast avstand til andre verdier. Undersokelsens sporsmal og
svaralternativer innebarer at det forst og fremst er i hvilken grad elevene trives, er
motiverte osv. en kan tolke ut av resultatene.

Pa grunnlag av svarskalaen som gjelder for trivsel, vil en skare pa 4,2 kunne tolkes 1
retning av at elevene trives godt pa skolen. Dersom skaren deimot hadde veart 4,0,
ville konklusjonen veart at elevene trives godt eller svert godt, men mer i retning av
svaert godt. En skare pa 4,9 ville tolkes som at elevene trives svaert godt. Som vi ser er
det ikke mulig 4 tolke resultatene pa kvalitative indekser intuitivt med utgangspunkt i
gjennomsnitt. Tolkningen ma gjores pa grunnlag av en vurdering av hvor resultatet
befinner seg pa svarskalene samt en mer kvalitativ vurdering av hvorvidt dette er et
resultat 1 positiv retning eller ikke.

Det benyttes tradisjonelle avrundsingsregler i tolkning av resultatene av gjennomsnitt
i rapporten. Ut1i fra en svarskala fra 1-5, tolkes verdiene pd gjennomsnitt slik:

1,0-1,4=1
1,5-2,4=2
2,5-3,4=3
3,5-4.4=4
4,5-5,0=5
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I 1.5 | korte trekk - hva forteller Elevundersgkelsen?

I dette avsnittet summerer vi opp hovedfunnene fra Elevundersokelsen 2009. Opp-
summeringen gjores som kulepunkter. For flere detaljer henvises det til enkeltkapit-
ler.

I arets analyse av Elevundersokelsen har vi hatt et hovedfokus pa a undersoke hvor-
vidt og 1 hvilken grad ulike forhold ved elevenes leringsmiljo pavirker deres karakte-
rer, innsats og motivasjon. Dette er beskrevet i kapittel 3. Ut i fra de data om laerings-
miljeet som Elevundersokelsen gir tilgang til, har vi funnet folgende:

e Bruk av skriftlige arbeidsplaner, for eksempel ukeplaner, har en rekke positive
effekter pa elevenes opplevelse av skolen og pa deres skolearbeid.

e Bruk av arbeidsplaner har okt elevenes folelse av 4 fa hjelp og stette i skolearbei-
det og elevenes kunnskap om malene og kravene knyttet til arbeidet.

e  Skriftlige planer brukes som redskap for 4 gi elevene okt medbestemmelse, men
her ser vi svakere sammenhenger enn enskelig.

e Bruk av arbeidsplaner, gjennom den effekten de har pa kunnskap om mal for
skolearbeidet og okt mulighet for lereren til 4 gi veiledning til elever som trenger
det, har positiv virkning pa tilpassing og pa elevenes relasjon til lererne.

e Vi finner sterk sammenheng mellom elevenes relasjon til lererne og deres moti-
vasjon og innsats.

e Folgende forhold viser seg 4 ha stor betydning for at relasjonen mellom larer og
elev skal bli positiv: veiledning, stotte og hjelp nar elevene trenger det, kunnskap
om mal og krav for skolearbeidet, en adekvat grad av medbestemmelse for ele-
vene og tilpassing av undervisning og arbeidsoppgaver.

e Analysene viser at arbeidsplaner kan brukes bevisst som redskap for a
e Gi elevene okt grad av medbestemmelse

e Gi elevene kunnskap om mal og krav knyttet til skolearbeidet.
e Trigjore tid til 4 gi elevene veiledning, stotte og hjelp 1 skolearbeidet.

e Tilpasse arbeidet til elevenes forutsetninger, noe som kjennetegnes ved at
elevene far utfordringer, men ogsa at utfordringene er realistiske og at eleve-
ne opplever 4 mestre dem hvis de anstrenger seg.

Endringer over tid:

e Analysen tyder pa at det ikke har funnet sted signifikante endringer i resultatene
pa sporsmilene som er inkludert i Skoleporten fra 2007 til 2009.

e Nir det gjelder sporsmal som er obligatoriske for elevene 4 svare pa, men som
ikke er inkludert i Skoleporten, finner vi kun signifikante forskjeller i resultatene
mellom 2007 og 2009 pi ett sporsmal. Dette gjelder for spersmilet om elevene
opplever at samtalene med radgiver har vart nyttige. Sporsmailet er kun stilt til
elevene pa 9. og 10. trinn og videregiaende skole. Forskjellen gar 1 retning av at
elevene noe oftere opplever samtalene som nyttige 1 2009 sammenliknet med
2007 (ES=.30).
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Hovedfunn fra den deskriptive fremstilling 1 kapittel 4 og 5:

Trivsel:

Elevene i hele utvalget trives godt. Samlet skarer de 4,2 pa trivselsindeksen pa en
skala der hoyeste verdi er 5. Blant spersmalene som inngir i indeksen ”Trivsel”
finner vi den hoyeste skaren pa spersmalet om hvordan elevene trives i friminut-
tene/fritimene. Den laveste skiren finner vi pd sporsmélet om hvordan elevenes
trives sammen med larerne.

Hoyest grad av trivsel pa skolen finner vi blant elevene pa 5. trinn der nar 90 %
av elevene oppgir at de trives godt eller svaert godt pa skolen. Lavest grad av triv-
sel finner vi blant elevene pa 10. trinn.

Elevene pa 5. trinn er den elevgruppen som oppgir oftest at de trives med lerer-
ne sine. Nar 85 % av elevene pd dette trinnet sier at de trives sammen med la-
rerne sine i mange eller alle/de fleste fag. For elevene pa 10. trinn ser vi at kun i
overkant av 60 % av elevene oppgir det samme.

Elever ved skoler med fa undervisningsarsverk oppgir at de oftere trives med
lererne sine enn elever ved skoler med mange undervisningsarsverk. Et slikt
funn kan tyde pa at elever ved sma skoler opplever en mer tett relasjon til leerer-
ne sine, hvilket er sentralt for elevenes innsats og motivasjon.

Vi finner en sterk korrelasjon mellom antall arsverk pa skolen og skoletrinn
Korrelasjonen gar i retning av at 5.-7. trinn oftere har et mindre antall undervis-
ningsarsverk enn 8.-10. trinn. Hvorvidt det faktum at elevene ved skoler med et
lite antall undervisningsarsverk oftere oppgir at de trives med leererne fordi dette
oftere er skoler med 5.-7. trinn, kan skyldes at vi har 4 gjore med mindre skoler i
denne elevgruppen. Det kan ogsa tenkes at elevene pa 5.-7. trinn opplever en tet-
tere relasjon til lererne sine fordi klassene pa disse trinnene muligens er mindre
og at det saledes er fxrre elever per lerer, det vil si hoy lerertetthet.

Elevdemokrati:

Nir det gjelder antall arsverk ved skolen, viser analyser en signifikant forskjell
mellom elevene 1 hvordan de opplever arbeidet til elevradet og om skolen horer
péa forslagene deres. Graden av tilfredshet med elevradets arbeid og i hvilken
grad elevene opplever at skolen horer pa forslagene dere avtar med antallet un-
dervisningsarsverk.

Nar det gjelder 5. -7. trinn sammenliknet med 8. -10. trinn, sa finner vi en for-
skjell mellom elevene og deres svarmeonster pa sporsmalet om 4 vare tilfreds
med elevradet og om de opplever at skolen horer pa forslagene deres.

Den sterke korrelasjonen mellom antall arsverk pa skolen og skoletrinn i retning
av at 5.-7. trinn oftere har et mindre antall undervisningsarsverk enn 8.-10. trinn,
kan indikere at elever ved skoler med et lite antall undervisningsarsverk oftere er
skoler med 5.-7. trinn, og at elever ved mindre skoler er mer positive til elevde-
mokratiet. Alternativt kan det tenkes at klassene pa 5.-7. trinn er mindre og at det
saledes er fxrre elever per lerer, det vil si hoyere grad av lerertetthet, hvilket
igjen kan tenkes 4 vare gunstig for elevenes opplevelse av elevdemokrati.

Mobbing:

8,5 % av elevene oppgir at de mobbes 2-3 ganger i méineden eller mer. Dette
utgjor 27 723 av elevene som har svart pa dette sporsmalet.

Til sammenlikning oppgir 76, 4 % av elevene at de ikke i det hele tatt opplever
mobbing pa skolen. I absolutte tall utgjor dette 250 732 elever.
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Elevene 1 de lavere trinnene opplever noe oftere mobbing enn hva som er tilfelle
med elevene i1 de hoyere trinnene.

Tallene for 2008 og 2009 er svart sammenfallende pa sporsmalet om elevene
opplever 4 ha blitt mobbet pi skolen de siste manedene, men vi vil peke pa at det
er en liten okning i andelen elever som mener at de ikke har vart mobbet.

Jo flere minoritetsspraklig elever ved skolen, jo flere elever oppgir at de blir
mobbet 2-3 ganger i maneden eller mer. Pa skoler med mindre enn 10 elever
med minoritetsspraklig bakgrunn oppgir 6,9 % av elevene ved skolene at de blir
mobbet, mens for skoler med mer enn 15 % andel av elever med minoritets-
spraklig bakgrunn sa oker denne andelen til 10,4 %.

Motivasjon:

Svarene til elevene pa sporsmilet om hvor godt de liker skolearbeidet ser ut til 4
henge klart sammen med hvilke trinn de befinner seg pa. Elevene pa 5. trinn
oppgir signifikant oftere at de liker skolearbeidet godt sammenliknet med elever
pa 10. trinn.

Elevene pa 5. trinn mest interessert i 4 leere pa skolen, mens elevene pa 10. trinn
er den gruppen som rapporterer lavest grad av interesse.

Elevene i de lavere trinnene rapporterer at de gjor leksene sine i flere fag enn det
som er tilfelle for de hoyere trinnene. Elevene pa 5. trinn oppgir klart oftere a
gjore leksene sine enn elevene pa Vg3.

Elevene pa de lavere trinnene folger oftere med nar lereren snakker enn elevene
pa de hoyere trinnene. Mens i underkant 55 % av elevene pa 5. trinn sier at de
svaert ofte eller alltid folger med nar lereren snakker, sa sier i underkant av 30 %
av elevene pa Vg3 det samme.

Faglig veiledning:

Elevene rapporterer at graden pa den faglige veiledningen pa skolen er noe hoye-
re enn middels.

30 % av elevene pa 5. trinn oppgir at lererne forteller dem hva de bor gjore for a
bli bedre i fagene i alle eller de fleste fag. Til sammenlikning svarer 10 % av ele-
vene pa Vg3 det samme. Hyppigheten pa nar lererne gir elevene slik informasjon
ser ut til 4 avta med okende trinn.

Medbestemmelse:

Elevene opplever at de i noe begrenset grad far vare med a bestemme ar-
beidsmal, arbeidsplaner, arbeidsmater og hva det skal legges vekt pa ved vurde-
ring.

Den laveste skdren og lavest grad av medbestemmelse, ser vi i1 forhold til hvor
mange fag elevene far veere med 4 lage arbeidsplaner. Det innebzrer at de 1 svert
fa fag opplever 4 fa vere med pa 4 lage slike planer.

Elevene pa 8. trinn er den elevgruppen som oftest oppgir at de fir vare med pa a
bestemme hva det skal legges vekt pa nar arbeidet deres skal vurderes, mens 10.
trinn er den gruppen som sjeldnest oppgir at de far vare med pa dette.

9. trinn er den gruppen som sjeldnest oppgir at de far vere med pa 4 lage ar-
beidsplaner, mens elevene pa Vg3 oppgir oftest at de far delta pa slikt.

Noe flere elever i 9. trinn at de ikke far vare med pa a velge arbeidsmater i fage-

ne i noen fag enn det som er tilfelle blant elevene pa Vg3, henholdsvis 25 % mot
11 %.
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Karriereveiledning:

Blant elevene pa 10. trinn svarer 60 % at de er forneyd eller svert forneyd med
den informasjonen de har fatt pa ungdomsskolen i forhold til 4 velge passende
videregiende opplering. Blant elevene pa Vgl svarer om lag 50 % de samme.
Blant elevene pa 10. trinn svarer 60 % av elevene at de er forneyd med informa-
sjonen fra ungdomsskolen om ulike utdannings- og yrkesvalg. Blant elevene pa
Vg3 svarer om lag 30 % av elevene det samme.

Diskriminering:

Fra 2007 til 2008 steg andelen elever som oppgir 4 ha blitt diskriminert, ”flere
ganger i uken”, pa grunn av nasjonalitet. Denne utviklingen er snudd fra 2008 til
2009.

Samlet sett oppgir 4,4 % av elevene i Elevundersokelsen at de opplever urettfer-
dig behandling eller diskriminering pa grunn av seksuell orientering, 2-3 ganger 1
maneden eller mer.

Nar det gjelder de som opplever dette 2 til 3 ganger i maneden eller mer, si er
det noen flere som melder at de blir diskriminert flere ganger i uken av lerere
(38,4 %0) enn av medelever i gruppa/klassen (36,6), mens det kun er mindre vari-
asjoner for de andre svaralternativene.
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Kapittel 2. Om datamaterialet

Fra skolearet 2003/2004 ble Elevundersokelsen obligatorisk for 7. og 10. trinn i
grunnskolen og elever pa videregiende trinn 1 i videregiaende skole. Som nevnt inn-
ledningsvis er undersokelsen frivillig for de ovrige trinnene.

Det foreligger totalt 333 368 svar fra Elevundersokelsen varen 2009. 162 688 av disse
er svar fra elever pa de trinnene som er obligatoriske. I 2008 var det svar fra 157 971
elever pa disse trinnene.

12009 er 57204 svar fra elever pa 7. trinn, 50871 svar fra elever pa 10. trinn og 54613
svar fra elever pa videregiende trinn 1 i videregiende skole. For 4 vurdere utvalgets
representativitet har vi sammenholdt fordelingen av svarene pa noen sentrale variab-
ler med registerdata.

I 2.1 Svar pr. trinn

Nedenfor har vi satt opp antall svar varen 2009 fordelt pr. trinn sammen med antall
elever pr. trinn skolearet 2008-2009.

d0C A d CICVCE POP dS|O o]0 dlj P

Trinn Populasjon™ Utvalg
5. trinn 60736 28018
6. trinn 62464 29788
7. trinn 63952 57204
8. trinn 63093 30727
9. trinn 62707 29151
10. trinn 62477 50871
Vg1 75481 54613
Vg2 64048 32755
Vg3 uflerlinger 47292 20241
Totalt

562 250 333 368

* Tallene er hentet fra SSB 20082

Totalt sett har 59 % av norske elever fra 5. trinn til videregdende trinn 3 (Vg3) be-
svart sporreskjemaet. Naturlig nok er svarprosenten storst innen de trinn som er
obligatoriske. Svarprosenten knyttet til 7. trinn er hele 89 %, mens for 10. trinn og
videregaende trinn 1 ligger den pa henholdsvis 81 og 72 %.

I figur 2 er svarprosenten pr. trinn illustrert.

2 http://www.ssb.no/vgu/tab-2008-05-22-04.html  og  http://statbank.ssb.no/statistikkbanken/
Deault_FR.asp?Productid=04.02&PXSid=0&nvl=true&PLanguage=0&tilside=selecttable/MenuSelP.
asp&SubjectCode=04
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Figur 2 Svarprosent pr. trinn
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Pa grunn av denne ulike svarprosenten, er fordelingen mellom trinnene i utvalget ulik
den faktiske fordelingen i populasjonen.

d0C O OIGCE CliO dijJ 0 pOop dS|0

Trinn Andel populasjon** Andel utvalg Differanse

5. trinn 10,8 % 8.4 % 2,4 %
6. trinn 11,1 % 8,9 % 2,2 %
7. trinn 11,4 % 17,2 % -58 %
8. trinn 11,2 % 9,2 % 2,0 %
9. trinn 11,2 % 8,7 % 2,4 %
10. trinn 11,1 % 15,3 % -4,2 %
Vg1 13,4 % 16,4 % -3.0 %
Vg2 11,4 % 9,8 % 1,6 %
Vg3 8,4 % 6,1 % 2,3 %
Totalt 100,0 % 100,0 % 0,0 %

** Tallene for populasjonen er hentet fra SSB 2008
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I 2.2 Vekting

Som vi ser i kapittel 2.1 er ikke hvert trinn representert i samme grad i Elevunderso-
kelsen som 1 skolen totalt sett. For 4 korrigere for den skjevheten i resultatene som
eventuelt matte oppsta pa grunn av dette, har vi vektet resultatene. Arsaken tl dette
er at svarene pa sporsmalene som er stilt i undersokelsen kan vaere avhengige av hvil-
ke trinn eleven gar i. Vektingen vil redusere feilmarginene som en slik eventuell
skjevhet i1 svarene innebarer, og pa denne maten sikre hoyere grad av reliabilitet i
undersokelsen. For 4 beregne vektene for hvert av trinnene, ma en kjenne fordeling-
en mellom trinnene i populasjonen og i utvalget. For hvert av trinnene beregnes det
en vekt som tilordnes alle svarene fra elever som tilhoter dette trinnet. Nir det for
cksempel gjelder 7. trinn, ser vi av tabellen under at elevene innen dette trinnet star
for 11,4 % av elevene i norsk skole, men 17,2 % av utvalget. Dermed blir vekten
17,2/11,4=0,66. Er vekten under 1, innebzrer dette at trinnet er overrepresentert i
Elevundersokelsen. Er vekten over 1, er trinnet underrepresentert i forhold til norsk
skole som helhet. Som vi ser far 5. trinn, som er underrepresentert i utvalget, vekten
1,29. Pa denne maten beregnes en vekt for alle trinnene i undersokelsen.

Tabell 3: Vekting etter trinn ‘

Fordeling av Fordeling av
Trinn Populasjon*™ populasjon Utvalget utvalget Vekt
5. trinn 60736 10,80 % 28018 8,40 % 1,29
6. trinn 62464 11,11 % 29788 8,94 % 1,24
7. trinn 63952 11,37 % 57204 17,16 % 0,66
8. trinn 63093 11,22 % 30727 9,22 % 1,22
9 .trinn 62707 11,15 % 29151 8,74 % 1,28
10. trinn 62477 11,11 % 50871 15,26 % 0,73
Vg1 75481 13,42 % 54613 16,38 % 0,82
Vg2 64048 11,39 % 32755 9,83 % 1,16
Vg3 uflerlinger 47292 8,41 % 20241 6,07 % 1,39
SUM 562250 100,00 % 333368 100,00 % 1,00

** Tallene for populasjonen er hentet fra SSB 2008

Enkelte av sporsmilene er kun stilt til utvalgte elevgrupper i utvalget. Dermed lages
det separate vekter for disse, etter samme fremgangsmate. Da tas det utgangspunkt i
populasjonens storrelse innen de trinn spersmalet gjelder. Fordelingen av denne
sammenholdes sd med fordelingen av utvalget og vektene blir beregnet.

Nir vektene er beregnet, er selve vektingen noe som enkelt utfores i statistikkpro-
grammet SPSS. Der fir hver enhet den vekten som den skal ha og teller da det antall
ganger vekten tilsier. Vekten har kun betydning nir man utferer analyseoperasjoner
pa trinnene samlet, og vil ikke ha innvirkning pa svarene dersom man kun analyserer
ett enkelt trinn.

2.3 \Vurdering av datamaterialet

Det foreliggende datamaterialet er omfattende, bide med hensyn til antall svar og
med hensyn til antall spersmal. Et hoyt antall svar bidrar til at feilmarginene 1 under-
sokelsen er lave. I tabell 4 er feilmarginen pr. trinn illustrert.
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avell 4: e arg ed 95 0o erhet p

Trinn Feilmargin

5. trinn 0,57
6. trinn 0,55
7. trinn 0,39
8. trinn 0,54
9. trinn 0,56
10. trinn 0,41
Vg1 0,40
Vg2 0,53
Vg3 0,68
Totalt 0,11

Med over 300 000 svar fra elever mellom 5. trinn og Vg3 er feilmarginen ved
95 % sikkerhet nesten fravaerende. Sa lenge man ikke har svar fra samtlige elever vil
det imidlertid alltid forekomme en viss feilmargin. I dette tilfellet er den pa omlag 0,1
% ved en heterogen fordeling av svarene pa et sporsmal. Storst feilmargin finner vi
knyttet til videregaende trinn 3. Likevel er feilmarginen lave 0,68 %, under samme
forhold som nevnt ovenfor. Med bakgrunn i fordelingen av svarene fra Elevunder-
sokelsen pa trinn, fylke, utdanningsprogram og kjenn kan vi ga ut fra at representati-
viteten 1 datagrunnlaget er god.

Nar det gjelder resultatene for trinnene der Elevundersokelsen ikke er obligatorisk
for skolene, er det noe storre usikkerhet med henhold til representativitet. Det er en
mulighet for skjevfordelinger ved at skoler som velger a inkludere ikke obligatoriske
trinn, skiller seg ut systematisk 1 en eller annen retning (for eksempel geografi, sko-
lestorrelse, skonomi ved skolen osv). For a korrigere for eventuelle skjevheter i resul-
tatene pa bakgrunn av ulik representativitet i de ulike trinnene i undersokelsen, har vi
vektet resultatene (se kapittel 2.2). Selv om svarprosenten i forhold til de ikke-
obligatoriske trinn er noe lavere enn for de trinn der Elevundersokelsen er obligato-
risk, anses svarprosenten likevel som hey. Dette reduserer ogsd mulighetene for
skjevfordelinger.

Det at en del skoleeiere eller rektorer dpner for at trinn som ikke trenger 4 svare pa
undersokelsen velger a gjore det, vil kunne gi et skjevt utvalg, fordi det kan finnes
skoler og rektorer som har mer interesse for dette enn andre. Imidlertid ligger det
ikke noen automatikk i at elevene lar seg pavirke av slike holdninger.

Sperreskjemaet i Elevundersokelsen er videre inndelt i to ulike sporsmalskategorier.
For det forste inneholder skjemaet obligatoriske sporsmal. I tillegg innholder skjema-
et for ungdomstrinnet og videregdende skole et utvalg tilleggssporsmal som skolene
(ungdomstrinnet og videregaende skole) kan benytte om de onsker 4 fordype seg i ett
eller flere omrader. Paliteligheten av de svarene elevene gir, kalles reliabilitet. Et langt
sporreskjema, som trotter ut de som besvarer det, kan ga pa bekostning av reliabilite-
ten. Det er det tatt hensyn til i Elevundersokelsen, ved at sporreskjemaet for 5. til 7.
trinn er vesentlig kortere enn for ungdomstrinnet og videregiaende skole. Elever pa
samme trinn kan ogsa ha ulike forutsetninger for a besvare det samme sporreskjema-
et. Muligheten for at enkelte elever ikke evner eller ikke onsker 4 besvare sporsmale-
ne oppriktig, mé betraktes som en feilkilde i Elevundersokelsen og tas med i vurde-
ringen nar resultatene tolkes. Dette er et utbredt problem ved bruk av sperreskjema
som henvender seg til en bred gruppe mennesker.
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I 2.4 Svar pr. utdanningsprogram

I skolearet 2008 - 2009 var det 12 ulike utdanningsprogram i den videregiende sko-
len. Tall hentet fra Statistisk Sentralbyra viser at det var i underkant av 190 000 elever
1 videregaende skole i 2008 - 2009. Fordelingen av elever pa utdanningsprogrammene
er illustrert i tabell 5. I tillegg ser vi av tabellen forholdet mellom fordeling pr. utdan-
ningsprogram i populasjonen og i utvalget for undersokelsen.

I datamaterialet fra Elevundersokelsen har vi varen 2009 om lag 108 000 svar fra
elever i videregaende skolen. Tabell 5 viser at fordelingen av elevene i undersokelsen
pr. utdanningsprogram er tilnermet sammenfallende med fordelingen i populasjonen.

Tabell 5: Elever i populasjon og utvalg etter utdanningsprogram

Populasjon 2009 Utvalg 2009

Totalt Prosent Totalt Prosent Differanse
Idrettsfag 10909 6 % 6879 6 % -1 %
Musikk, dans og drama 6160 300 3740 300 0%
Studiespesialisering 87999 47 % 49499 46 % 1%
Bygg- og anleggsteknikk 10527 6 % 6445 6 % 0%
Design og handverk 8094 4 0 3542 300 1 %
Elektrofag 8831 5 0 6382 6 % -1 %
Helse- og sosialfag 18925 10 % 9001 8 % 2%
Medier og kommunikasjon 7865 40 5380 5 0% -1 %
Naturbruk 4105 200 2201 2 % 0%
Restaurant- og matfag 5364 3 0 2821 3 9% 0 %
Service og samferdsel 7052 4 0 3970 4 % 0 %
Teknikk og industriell produksjon 11632 6 % 7749 7 % -1 %
fotal 187463 10000 7609 1000p 0%
Kilde: SSB 2008

I tabell 5 fremkommer kun sma differanser i fordelingen av ulike utdanningsprogram
mellom alle elevene og utvalget av elever som har besvart. Den storste forskjellen
finner vi for utdanningsprogrammet Helse- og sosialfag. Andelen svar er for dette
utdanningsprogrammet 2 prosentpoeng lavere enn andelen elever i populasjonen.
For ovrig er forskjellen mellom andel svar i de ulike utdanningsprogrammene og
andelen elever 1 populasjonen meget liten.

2.5 Svar pr. kjgnn

Som det fremgér av tabell 6, sa fordeler svarene seg omtrent 50/50 mellom jenter og
gutter i Elevundersokelsen, med en marginal overvekt av gutter. I Elevundersokelsen
2008 var det en marginal overvekt av jenter. Videre er fordelingen mellom jenter og
gutter tilnzermet identisk pa alle trinnene. Kun pa videregiende trinn 3 finner vi mar-
kerte forskjeller i representasjonen av kjonn i undersekelsen. Jenter utgjor 57,7 % av
utvalget pa dette trinnet. Dette kan skyldes at lerlinger ikke er med i undersokelsen,
og at gutter dermed er underrepresentert pa Vg3.
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d0C O dl P 0

Trinn Gutter Jenter
5. trinn 50,7 % 49,3 %
6. trinn 50,6 % 49,4 %
7. trinn 51,2 % 48,8 %
8. trinn 50,9 % 49,1 %
9. trinn 50,5 % 49,5 %
10. trinn 50,4 % 49,6 %
Vg1 51,5 % 48,5 %
Vg2 50,7 % 49,3 %
Vg3 42,3 % 57,7 %
Totalt 50,3 % 49,7 %

I 2.6 Kopling av ekstra variabler

I de foregiende analysene av Elevundersokelsen (2005-2008) inkluderte vi et sett
utvalgte bakgrunnsvariabler 1 tillegg til de opplysningene som elevene ga. Dette ga oss
mulighet til 4 vurdere om elevenes svar varierer systematisk med ulike bakgrunns-
messige forhold. For mange av disse variablene viste det seg at de kun i liten grad
bidrar til systematiske forskjeller i elevenes svar. Bakgrunnsvariablene som er valgt ut
1 drets analyse er gjort pa grunnlag av resultatene som fremkom i de tidligere analyse-
ne og som vi har vurdert som mest vesentlige.

I datafilen for Elevundersokelsen ligger det muligheter for undersokelse av enkelte
bakgrunnsvariabler. Mer konkret gjelder dette for kjonn og klassetrinn/skoletype.

Videre informasjon om aktuelle bakgrunnsvariabler ble innhentet fra GSI (Grunn-
skolens informasjonssystem). Bakgrunnsvariablene som er hentet fra GSI gjelder kun
for elevene pa grunnskolen, mens de ovrige vil gjelde for samtlige elever (5. trinn-
Vg3). Nar vi har testet for bakgrunnsvariabler som er innhentet fra GSI, betyr det at
det er svar fra barnetrinnet og ungdomstrinnet som omfattes. Svar fra videregaende
skole er ikke inkludert i variablene ”antall undervisningsarsverk™ og andel minoritets-
spraklige elever pa skolen.

Gjennomsnittet for hver variabel er presentert under. Disse variablene er alle knyttet
til skolen elevene gar pa og er illustrert i tabell 7.

d0C - d dl 0gJ gjc O PDd Oopicdac d0IC

Variabel Middelverdier

Antall undervisningsarsverk pa skolen 19.2

Andel elever med minoritetsspraklige elever pa skoler

med mer enn 10 elever med minoritetsspraklige elever 14,9 %
*GSI 2009

Nedenfor folger en presentasjon av de ulike bakgrunnsvariablene som er brukt i
denne analysen, samt en beskrivelse av hvordan variablene er malt der dette er nod-
vendig.
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e Antall undervisningsarsverk pa skolen (grunnskole)
Variabelen er delt inn i fire kategorier basert pa kvartiler:
1) Opp til 10,23 arsverk, 2) 10,24 il 17,10 arsverk, 3) 17,11 til 27,11 arsverk og
4) 27,11 arsverk eller mer’

e Trinn (samtlige i utvalget: 5. trinn til og med videregiende skole)
1) 5. trinn 2) 6. trinn 3) 7. trinn 4) 8. trinn 5) 9. trinn 6) 10. trinn 7) Vgl
8) Vg2 9) Vg3

e Forskjeller mellom de obligatoriske trinnene
1) 7. trinn 2) 10. trinn 3) Vgl

e Skoletype
1) Grunnskolen og 2) Videregiende skole

e 5. -7.trinn versus 8. —10. trinn
1) 5. = 7. trinn 2) 8. — 10. trinn

¢ Andel minoritetsspraklige elever pa skolen (grunnskole)
I drets undersokelse er det kun skoler med mer enn 10 minoritetsspraklige elever
som er inkludert i datatene fra GSI. Her miles fremmedspraklige elever som
elever med fremmedsprak og spraklig fordypning.

I analysene er det skilt mellom folgende tre kategorier:

e Skoler med mindre enn 10 elever med minoritetsspraklig bakgrunn. Ing-
en data for ande/ minoritetsspraklige.

e Skoler med mer enn 10 minoritetsspraklige elever, men den totale ande-
len er mindre enn 15 % av skolens elever.

e Skoler med mer enn 10 minoritetsspraklige elever, men den totale ande-
len er storre enn 15 % av skolens elever

Grensen pa 15 % minoritetsspraklige elever er satt pa bakgrunn av at 15 % er
om lag gjennomsnittlig andel pa skoler med mer enn 10 minoritetsspraklige ele-
ver.

I 2.7 Analyser av sammenhenger

Analysene av sammenhenger vil i denne rapporten gjores pa ulike mater. I kapittel 4
presenterer vi gjennomsnitt i svarene for indeksens og de enkelte underliggende
sporsmalene. I den forbindelse ser vi om det er systematiske forskjeller mellom ulike
grupper av elever. Vi har da valgt 4 sammenligne middelverdier og bruke ’effect
size” som mal pa forskjellene (se nedenfor). I kapittel 3 og 4 bruker vi korrelasjon,
faktoranalyse, regresjonsanalyse og stianalyse for 4 se pa sammenhenger mellom vari-
abler. Med sd mange observasjoner (antall elever som har besvart sporsmailene) som
tilfellet er med Elevundersokelsen, oppstir det et problem med bruk av tradisjonell
signifikanstesting. En tradisjonell signifikanstesting gir en indikasjon pi om de sam-
menhengene eller forskjellene en finner er storre enn hva som kan oppsta gjennom
tilfeldigheter, malefeil eller problemer knyttet til utvalget. Med sa store utvalg som vi
analyserer her, blir praktisk talt alle sammenhenger og alle forskjeller signifikante.
Tradisjonell signifikanstesting har derfor ingen verdi. Istedenfor 4 sporre om en for-

3 Variabelen er delt opp etter kvartilstorrelse. Det er noe forskjeller i kategoriene fra 2008. Bakgrunnen for endringen kan veere
at det er gjort endringer i dataene i GSI i 2008. For 2009 har vi kun tatt med arsverk som gjelder undervisning, arsverk som
gjelder administrasjon er ikke inkludert.
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skjell mellom to grupper, for eksempel mellom gutter og jenter, er troverdig eller
palitelig (tradisjonell signifikanstesting), ma vi sperre om den er av en slik storrelse at
den har noen betydning eller interesse (effect size”). Vi har derfor valgt a sette noen
grenseverdier for hvor store forskjeller eller ssmmenhenger vi skal betrakte som be-
tydningsfulle eller bagatellmessige.

For forskjeller mellom grupper vil vi benytte effektstorrelse ("Effect size”) som mal
pa signifikans. Vi vil ogsa benytte effektstorrelse som mal pa ulikhet i resultater mel-
lom 2007 og 2009. Dette er et mal som ikke er avhengig av storrelsen pd utvalget.
Med effektstorrelse maler man hvor “store” forskjellen mellom elevgrupper er, ikke
bare om den er segnifikant eller ikke. Narmere bestemt forteller effektstorrelse oss
hvor stor forskjellen mellom to grupper er, i forhold til den samlede spredningen for
hele matetialet/utvalget (standardavvik) (Kjernsli m.fl, 2004). Verdier lavere enn 0,20
(forskjellen er mindre enn 0,20 standard avvik) betraktes som ubetydelig eller ikke
signifikant, verdier mellom 0,20 og 0,49 betraktes som smd, verdier mellom 0,50 og
0,79 betraktes som moderate, mens verdier over 0,80 betraktes som store (Cohen,
1988). I analysene benyttes betegnelsen ES som indikator pa effektstorrelse. Figur 3
illustrerer forholdet mellom effektstorrelse og grad av forskjell.

Figur 3 Effektstorrelse og grad av forskjell
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Ikke signifikant Liten forskjell ~ Moderat forskjell Stor forskjell

Korrelasjon er et statistisk mal pa storrelsen eller styrken av en sammenheng mellom
to variabler. En korrelasjon mellom skolestorrelse og trivsel vil for eksempel fortelle
om det er noen systematisk sammenheng mellom disse variablene og hvor sterk den
eventuelt er. I statistiske termer kan sammenhengen uttrykkes som ”prediksjonsver-
dien” av skolestorrelse for elevenes trivsel. For korrelasjoner setter vi en nedre grense
pa r. = .2. Korrelasjoner lavere enn .2 betraktes som ubetydelige. Nar to variabler
korrelerer med .2 betyr det at den ene variabelen kan “forklare” 4 % av variansen i
den andre variabelen. Lavere verdier vil vi derfor vurdere som bagatellmessige.

Regresjonsanalyse er en avansert form for korrelasjon hvor en lar et forhold (eks.
trivsel) predikeres av flere variabler samtidig. Et eksempel kan vare 4 beregne sam-
menhengen mellom skolestorrelse og trivsel nar en samtidig kontrollerer for betyd-
ningen av laerertetthet og klassetrinn. Regresjonsanalyser viser derved den relative
prediksjonsverdien, for eksempel for trivsel, av flere variabler som korrelerer med
hverandre. For regresjonskoeffisienter setter vi en grense pa .10. Nar grenseverdien
her settes lavere skyldes det at regresjonskoeffisienter er kontrollert for betydningen
av andre variabler i analysen og derfor normalt blir lavere enn korrelasjoner.

Vi har ogsa benyttet faktor- og stianalyse i denne analysen. Faktoranalyse er en meto-
de som hjelper med a kartlegge korrelasjonsstrukturen (sammenhengen mellom vari-
abler/sporsmal) ved et sett variabler for 4 konstruere en indeks (Skog, 2004). Nir det
gjelder stianalyse, sa er dette en metode som inkluderer et sett med analyser der vi har

undersokt overensstemmelsen/samvariasjonen mellom et utvalg vatriabler (Skog,
2004).
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Kapittel 3. Bruk av arbeidsplaner og tilpassing
av undervisningen: betydning for motivasjon
0g innsats

I dette kapittelet skal vi rette oppmerksomheten mot skolenes bruk av arbeidsplaner,
elevenes opplevelse av 4 fa en tilpasset undervisning eller opplering, elevenes moti-
vasjon og innsats og elevenes leringsresultater. I dette kapittelet vil vi ikke vaere opp-
tatt av i hvor stor grad skolene benytter arbeidsplaner eller hvor motivert elevene er
for skolearbeidet. Slike resultater er presentert i kapittel 4. I dette kapittelet analyserer
vi sammenhengen mellom de ulike variablene. Vi vil starte med a analysere om det er
noen systematisk sammenheng mellom skolenes bruk av arbeidsplaner eller ukepla-
ner og elevenes opplevelse av 4 fa en tilpasset opplering. Deretter vil vi analysere
mulige sammenhenger mellom arbeidsplaner, tilpassing av undervisningen, elevenes
relasjon til lererne og deres motivasjon, innsats og leringsresultater.

I 3.1 Datagrunnlaget for analysene

Analysene mad nedvendigvis bygge pa de data som Elevundersokelsen gir grunnlag
for. Elevundersokelsen gir et unikt datamateriale 1 og med at det omfatter hele popu-
lasjonen av elever fra 7. og 10. trinn 1 grunnskolen og fra ferste ar i videregdende
skole. I dette kapittelet skal vi analysere data fra ungdomstrinnet (8., 9. og 10. trinn).
Svarprosenten er lavere fra 8. og 9. trinn enn fra 10. trinn, hvor undersokelsen er
obligatorisk. Alle resultatene ble derfor ogsd analysert separat for 8., 9. og 10. trinn
for 4 kontrollere at den lavere svarprosenten fra to av disse trinnene ikke har betyd-
ning for resultatene. Tendensene var de samme for alle tre trinn og vi presenterer
derfor resultatene for hele ungdomstrinnet. Vi har ogsd gjennomfort alle analysene
for videregdende skole. Ogsa der finner vi de samme tendensene. For 4 fa en mest
mulig oversiktlig framstilling, har vi derfor begrenset den til ungdomstrinnet.

Selv. om Elevundersokelsen gir et unikt datamateriale vil vi peke pa to forhold som
gjor at analysene ma tolkes med forsiktighet. For det forste ma vi papeke at alle data
eller opplysninger representerer elevenes oppfatninger og opplevelser. Nar det gjelder
forhold som ”trivsel”, ”motivasjon” og “’forhold til lererne” er ikke det noe problem.
Her er det elevenes opplevelse som har interesse. Men ogsa nar vi analyserer forhold
som graden av tilpassing av undervisningen, bor en vaere oppmerksom pa at data
representerer elevenes oppfatning av om undervisningen er tilpasset deres forutset-
ninger. Tilsvarende bor en vare oppmerksom pa at vi ikke har noe objektivt mal pa
omfanget av bruk av arbeidsplaner. Pa dette omradet er det elevenes oppfatning av i
hvor mange fag de bruker skriftlige planer vi har et mal pa.

Det andre forholdet som gjor at vi ma tolke analysene med noe forsiktighet, er at
noen av opplysningene eller variablene som inngar i analysene bare bygger pd ett
enkeltstiende sporsmal. Det gjelder bade de malene vi har pa tilpassing av undervis-
ningen og pa bruk av arbeidsplaner. Nar opplysningene bygger pa enkeltstiende
sporsmal, far vi ikke noe mal pé variabelens reliabilitet eller palitelighet. Det betyr at
vi vet for lite om paliteligheten av noen av variablene. Samtidig viser all erfaring at
paliteligheten blir styrket av 4 stille flere sporsmal om samme sak og opprette en
”skala” eller en ”indeks” som bygger pa flere sporsmal. Der Elevundersokelsen gir
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grunnlag for det, har vi benyttet indekser istedenfor enkeltstiende sporsmal. For vi
presenterer analysene, skal vi derfor vise hvilke variabler som bygger pa indekser,
hvilke sporsmal som inngar i indeksene og reliabiliteten malt som indre konsistens
ved bruk av Cronbachs alpha. Generelt er det onskelig at Cronbachs alpha ikke er
lavere enn 0.70. Vi skal ogsa vise hvilke sporsmal vi benytter der vi bruker variabler
som bestar av enkeltstiende sporsmal.

3.2 Sammenheng mellom skolenes bruk av arbeidsplaner og
tilpasset oppleering

Bruk av arbeidsplaner, ofte ukeplaner, har blitt en vanlig mate a organisere arbeidet
pé 1 skolen. Pa ungdomstrinnet svarer 60 % av elevene at de bruker arbeidsplaner i
mange fag eller 1 de fleste fag. En fordel med slike arbeidsplaner, nar de ogsd omfat-
ter leksearbeid, er at de gir elevene en mulighet til 4 planlegge hjemmearbeidet i for-
hold til andre aktiviteter som de deltar 1. Slike arbeidsplaner kan ogsa ses som et red-
skap for a lere elevene a regulere sitt eget leringsarbeid, noe som har blitt betegnet
som ansvar for egen lering” (Bjorgen, 1991) og som selvregulering” (Zimmerman,
2000).

Men det har ogsa blitt reist kritiske innvendinger mot bruken av arbeidsplaner. Et
moment som trekkes fram, er at bruk av arbeidsplaner forutsetter en viss grad av
selvregulering og selvdisiplin hos elevene. Under tittelen ”Nar elevene far ansvaret
for a forvalte egen ulykke” argumenterer Klette (2008) for at evnen til selvregulering
varierer mellom elevene og at ikke alle elever derfor vil ha like stort utbytte av ar-
beidsplaner. Hun setter dette argumentet pa spissen og hevder at bruk av arbeidspla-
ner vil forsterke og sementere forskjellen mellom elevene snarere enn a utjevne dem.
Implisitt i dette argumentet ligger det en antakelse om at det er de faglig svakeste
elevene som har lavest evne til selvregulering og som derfor vil ha minst utbytte av 4
bruke arbeidsplaner i skolen.

Alternativt kan arbeidsplaner ses som et nyttig redskap nettopp for a lere elevene
storre grad av selvregulering. Siden arbeidsplaner gir elevene storre mulighet til 4
planlegge nar de skal gjore arbeidet, og siden laererne ogsa kan la elevene vare med a
bestemme deler av innholdet 1 arbeidsplanene, kan en ogsa forvente at bruk av ar-
beidsplaner kan oke elevenes folelse av medbestemmelse og bidra til sterre grad av
tilpassing. I tillegg vil en slik organisering oke lerernes mulighet til 4 gi de enkelte
elevene hjelp og stotte i leringsarbeidet (se ogsa Klette, 2008). Vi kan derfor ogsa
forvente at bruk av arbeidsplaner vil gke elevenes motivasjon og innsats.

Vi skal forst analysere om det er noen systematisk sammenheng mellom bruk av ar-
beidsplaner og elevenes folelse av at undervisningen er tilpasset deres forutsetninger
og utviklingsniva. Hvis en slik sammenheng kan pavises, vil vi deretter analysere om
betydningen av bruk av arbeidsplaner for elevenes folelse av tilpassing medieres via
andre variabler. Aktuelle variabler som kan mediere en slik effekt av arbeidsplaner er:

e FElevenes folelse av a fa stotte og hjelp av lereren (Stotte og hjelp)
e Elevenes folelse av medbestemmelse (Medbestemmelse)

e Elevenes opplevelse av 4 ha kunnskap om mil og krav (Kunnskap om mal og
krav)

e Elevenes opplevelse av 4 fa sitt arbeid vurdert av lererne (Elevvurdering).
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For 4 undersoke disse sporsmalene satte vi opp en teoretisk modell av sammenheng-
en mellom bruk av arbeidsplaner og tilpassing av undervisningen. Modellen er vist i
figur 4.

Figur 4 Teoretisk modell av sammenheng mellom bruk av arbeidsplaner og tilpassing av
undervisning
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3.2.1 Indekser og spgrsmal

Flere av variablene som ble brukt i analysene nedenfor ble malt gjennom en-
keltstiende sporsmal. Det gjaldt "Bruk av arbeidsplaner”, Tilpassing” og Stotte og
hjelp”. De ovrige variablene ble malt gjennom flere sporsmal som ble brukt for a
utvikle indekser. Variablene, sporsmalene og reliabilitet for indeksene er vist i tabell
8. Som vi ser av tabellen under, sa er alle indeksene hoyere enn .70 og oppfyller sale-
des kravet om Crobachs alpha.

d0C 8: Ove OVCE DG . (C Cr 0g Cliad0 C O dld0ICNC O OIC O
d d ClI0 O d dlf0CIASPId 0(Q PDd ( d (C JC
Variabel Spgrsmal Cronbachs alpha
Bruk av arbeidsplaner Bruker du skriftlige planer (ukeplan, periode-
plan, arsplan) i arbeidet med fagene?
Tilpassing | hvor mange fag synes du undervisning-
enfoppleeringen er tilpasset ditt niva?
Stette og hjelp Far du stette og hjelp nér du trenger det - fra
leereren?
Medbestemmelse | hvor mange fag far du veere med pa & lage .80

arbeidsplaner?

| hvor mange fag far du veere med pa a velge
mellom ulike oppgavetyper?

| hvor mange fag far du veere med p3 & velge
arbeidsmater i fagene?

Far du veere med péd a bestemme hva det skal
legges vekt pa nar arbeidet ditt skal vurderes?
Har leererne forklart hvordan elevene kan veere
med pd & bestemme hvordan dere skal arbeide
med fagene?

Oppmuntrer leererne til at elevene kan veere
med pa & bestemme hvordan dere skal arbeide
med fagene?

Kunnskap om mal og krav Vet du hva du skal leere i de ulike fagene? 71
Vet du hva som kreves for & oppna de ulike
kompetansemalene?

Har leereren snakket om hva som kreves for a
oppna de ulike karakterene?

Elevvurdering Hvor ofte vurderes arbeidet ditt ved hjelp av 77
skriftlige prover?

Hvor ofte vurderes arbeidet ditt ved hjelp av
muntlig presentasjon?

Hvor ofte vurderes arbeidet ditt ved hjelp av
leksehgring?

Hvor ofte vurderes arbeidet ditt ved hjelp av
Innlevering av hjemmearbeid?

Hvor ofte vurderes arbeidet ditt ved hjelp av
mapper? Hvor ofte vurderes arbeidet ditt ved
hjelp av praktiske oppgaver?

3.2.2 Resultat

Tabell 9 viser korrelasjoner mellom variablene. Det framgar av tabellen at bruk av
arbeidsplaner er positivt relatert til alle andre variabler. Dette viser en tendens til at
elever som bruker skriftlige arbeidsplaner opplever at undervisningen er bedre tilpas-
set deres egne forutsetninger. Tabellen viser dessuten en tendens til at elever som
bruker skriftlige arbeidsplaner i storre grad opplever a fa stotte og hjelp av lereren og
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a ha kunnskap om mal og krav knyttet til skolearbeidet. Selv om tendensene er svake-
re, opplever disse elevene ogsa storre grad av medbestemmelse og 4 fa sine arbeider
hyppigere vurdert av lererne.

Tabell 9 viser ogsa at tilpassing av undervisningen er positivt relatert til stotte og
hjelp, medbestemmelse, kunnskap om mal og krav og hyppighet av elevvurdering.

Variabler 1 2 3 4 5 6
1 Bruk av arbeidsplaner - .25 24 A2 34 15
2 Tilpassing -—- .50 .31 44 23
3 Stette og hjelp -—- .33 A7 24
4 Medbestemmelse -—- 43 .33
5 Kunnskap om mal og krav - 33
6 Elevvurdering ---

Det neste steget i analysene var 4 teste den teoretiske modellen som er vist i figur 4.
Resultatet av testingen er vist i figur 5. Figuren viser resultatet av en tradisjonell sti-
analyse. Figuren viser enkle (zero-order) korrelasjoner mellom bruk av arbeidsplan og
henholdsvis stotte og hjelp, medbestemmelse, kunnskap om mal og krav og hyppig-
het av elevvurdering. Zero-order korrelasjoner viser styrken av sammenhengen mel-
lom to og to variabler uten at det tas hensyn til (kontrolleres for) andre variabler.
Sammenhengen mellom disse variablene og tilpassing er vist ved bruk av standardi-
serte regresjonskoeffisienter (ustandardiserte koeffisenter i parentes). Regresjonsko-
effisientene viser prediksjonsverdien av de ulike variablene for elevene opplevelse av
a fa en tilpasset opplaring etter at det er kontrollert for effekten av andre variabler.

Figur 5 Testing av modellen av sammenheng mellom bruk av arbeidsplaner og tilpassing av
undervisning. Alle elevene i ungdomstrinnet.
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Testingen av modellen viser at den direkte sammenhengen mellom bruk av arbeids-
planer og tilpassing var positiv, men den direkte sammenhengen var svakere enn hva
som framgar av korrelasjonen pa 0.25 1 Tabell 9. Hvis vi tolker resultatet i kausale
termer, betyr det at effekten av arbeidsplaner pa tilpassing medieres via andre variab-
ler, 1 serdeleshet via kunnskap om mal og via stotte og hjelp. Annerledes sagt, resul-
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tatene kan tolkes slik at bruk av arbeidsplaner oker (a) elevenes folelse av 4 fa stotte
og hjelp av lererne og (b) deres kunnskap om mal og krav i opplaringen. Det resulte-
rer igjen i at elevene opplever undervisningen som bedre tilpasset egne forutsetning-
er. Tilsvarende, selv om sammenhengene er noe svakere, kan resultatene tolkes slik at
bruk av arbeidsplaner oker (a) elevenes folelse av medbestemmelse og (b) hvor ofte
elevene gjor oppgaver som blir vurdert, og at dette igjen oker elevenes opplevelse av
a fa en tilpasset opplaring.

Disse analysene stotter antakelsen om at bruk av arbeidsplaner gir lererne storre an-
ledning til 4 gi elevene hjelp og stotte i leringsarbeidet, okt grad av medbestemmelse
og storre forstielse av malene for opplaringen, og at dette i sum forer til okt tilpas-
sing av undervisningen.

Vi ma likevel papeke at sammenhengen mellom bruk av arbeidsplaner og elevenes
folelse av medbestemmelse var relativt svak. Det kan tyde pa at lererne i liten grad
trekker elevene med 1 arbeidet med 4 bestemme innholdet i arbeidsplanene. Vi ser
resultatet som en indikasjon pa at lererne bruker arbeidsplaner som redskap for a
differensiere og strukturere laeringsarbeidet, gi elevene kunnskap om mil og krav og
trigjore tid til 4 gi stotte og hjelp til elever som trenger det. Vi vil anbefale at lererne
ogsi 1 storre grad utnytter det potensialet som ligger 1 arbeidsplaner, til gradvis 4 gi
elevene storre grad av medbestemmelse.

Kritikken mot bruk av arbeidsplaner bygger som vist hovedsakelig pa at elevene har
ulike forutsetninger for selvregulering, og at ikke alle elever derfor vil ha samme ut-
bytte av arbeidsplaner. Nar Klette (2008) er bekymret for at arbeidsplaner skal oke
eller sementere forskjellene mellom elevene, tolker vi det som en forventning om at
det er de faglig svakeste elevene som vil ha minst utbytte av 4 bruke arbeidsplaner.
Vi testet derfor den teoretiske modellen i figur 4 for fem grupper av elever som had-
de ulike prestasjonsniva (ulike karaktersnitt): de faglig svakeste elevene (8 %), under
middels (23 %), middels (35 %), over middels (17 %) og de faglig sterkeste elevene
(17 %). Resultatene, som er vist i figurene 6 - 10, viser at bruk av arbeidsplaner er
positivt relatert til elevenes folelse av a fa hjelp og stotte, folelse av medbestemmelse,
kunnskap om mal og krav og hyppighet av vurdering av elevenes arbeid for alle fem
grupper av elever. Resultatene kan derfor tolkes slik at bruk av arbeidsplaner har po-
sitiv effekt for elever pa alle prestasjonsnivaer. De gir ingen holdepunkter for 4 konk-
ludere med at de faglig svakeste elevene ikke har utbytte av bruk av arbeidsplaner.
Det var i denne gruppen vi fant de sterkeste zero-order korrelasjonene mellom bruk
av arbeidsplan og henholdsvis felelse av 4 fa hjelp og stotte, folelse av medbestem-
melse, kunnskap om mal og krav og hyppighet av vurdering av elevenes arbeid. Nar
det gjelder sammenheng mellom stotte og hjelp, medbestemmelse, kunnskap om mal
og krav og elevvurdering pa den ene siden og elevenes folelse av a fa en tilpasset
opplering pa den andre siden, viser de ustandardiserte regresjonskoeffisentene at det
ikke var noen vesentlig forskjell mellom elever pa ulike prestasjonsniva (standardiser-
te regresjonskoeffisienter kan ikke sammenlignes pa tvers av ulike modeller).

I neste avsnitt skal vi fore analysene et skritt videre, ved 4 se pa om disse forholdene
er systematisk relatert til elevenes relasjon til laererne, elevenes motivasjon for skole-
arbeid, elevenes vurdering av egen innsats og utholdenhet og til leringsresultater in-
dikert gjennom karakterer.
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Figur 6 Testing av modellen av sammenheng mellom bruk av arbeidsplaner og tilpassing av
undervisning. For de 8 % av elevene som har de svakeste karakterene. Forklart varians av
tilpassing=48 %.
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Figur 7 Testing av modellen av sammenheng mellom bruk av arbeidsplaner og tilpassing av
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Figur 8 Testing av modellen av sammenheng mellom bruk av arbeidsplaner og tilpassing av
undervisningen for elever som har middels karakterer. Forklart varians av tilpassing = 26 %.
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Figur 9 Testing av modellen av sammenheng mellom bruk av arbeidsplaner og tilpassing av
undervisningen for elever som har over middels karakterer. Forklart varians av tilpassing
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Figur 10 Testing av modellen av sammenheng mellom bruk av arbeidsplaner og tilpassing av
undervisningen for de 17 % av elevene som har de beste karakterene. Forklart varians av til-
passing = 28 %.
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3.3 Elevenes forhold til lzererne, motivasjon for skolearbeidet, inn-
sats og utholdenhet og karakterer

Analysene som er presentert ovenfor indikerer at bruk av arbeidsplaner har en rekke
positive effekter. Elever som bruker arbeidsplaner opplever i sterkere grad a fa stotte
og hjelp av lererne, 4 ha medbestemmelse nar det gjelder skolearbeidet, 4 ha kunn-
skap om mal og krav for oppleringen, a fa arbeidene sine vurdert og at oppleringen
er tilpasset egne forutsetninger. Analysene indikerte ogsa at betydningen av bruk av
arbeidsplaner for elevenes opplevelse av a fa en tilpasset opplaering ble mediert via
den positive effekten pa stotte og hjelp, medbestemmelse og kunnskap om mal og
krav.

I dette avsnittet skal vi fore analysene et skritt videre, ved 4 se om disse forholdene er
systematisk relatert til elevenes relasjon til leererne, elevenes motivasjon for skolear-
beid, elevenes vurdering av egen innsats og utholdenhet og til leeringsresultater malt
gjennom karakterer. Vi var sarlig interessert i 4 analysere om bruk av arbeidsplaner,
via elevenes folelse av 4 fa stotte og hjelp av lererne, 4 fa bedre kunnskap om mal og
krav og folelse av a4 fa en opplaring tilpasset egne forutsetninger, forte til at elevene
fikk et mer positivt forhold til lererne. At elevene har et positivt forhold til lererne
har i tidligere forskning vist seg 4 ha stor betydning for elevenes motivasjon for sko-
learbeid (Machr, 1991), elevenes vilje til 4 soke hjelp med skolearbeidet nar det har
behov for det (Unnever og Cornell, 2004), elevenes vilje til a folge skolens regler
(Darling og Steinberg, 1993) og elevenes faglige resultater (Goodenow, 1993). Vi
arbeidet derfor ut fra en modell hvor elevenes relasjon til lererne er positivt assosiert
med deres motivasjon og innsats.

3.3.1 Indekser og spgrsmal

I tillegg til de variablene som ble brukt i analysene ovenfor, trengte vi 4 fa mal pa fire
nye variabler: “Relasjon til lererne”, "Motivasjon for skolearbeid”, “Innsats og ut-
holdenhet” og “Karaktersum”. Alle disse variablene ble malt ved hjelp av flere
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sporsmal. Variablene, sporsmilene og reliabilitet for indeksene er vist i tabell 10.
Reliabiliteten for motivasjon var noe lavere enn onskelig, men fortsatt akseptabel.

abe 0: Ove over spd 3 dekser oqg reliabilitet for variablene "Relasjo &ere

Variabel Sparsmal Cronbachs alpha
Relasjon til laererne Trives du sammen med leaererne dine? .80

Har du laerere som gir deg lyst til & jobbe med

fagene?

Er leererne dine hyggelige mot deg?

Motivasjon for skolearbeid Er du interessert i & leere pa skole? .68
Hvor godt liker du skolearbeid?

Innsats og utholdenhet Gjor du leksene dine? .82
Nar jeg arbeider med skolefag, jobber jeg sa
hardt jeg kan.

Nar jeg arbeider med skolefag, fortsetter jeg &
jobbe selv om stoffet er vanskelig.

Prioriterer du & bruke tid p& skolearbeidet?

Karaktersum Summen av karakterer i fagene: norsk, matema- | .89
tikk, naturfag, samfunnsfag og engelsk.

3.3.2 Resultat

Tabell 11 viser korrelasjoner mellom variablene i den utvidede analysen. Bade bruk
av arbeidsplaner og tilpassing av oppleringen er positivt korrelert med alle andre
variabler. De laveste korrelasjonene finner vi for elevenes karakterer. Det var ogsa
hva vi kunne forvente, etter som vi ikke har opplysninger om elevenes lereforutset-
ninger, faglige selvoppfatning eller hjemmeforhold. Sentrale forhold som har stor
betydning for elevenes karaktersum inngar siledes ikke i analysene. Likevel ser vi at
elevenes karakterer er positivt og klart relatert til bruk av arbeidsplaner, tilpassing av
oppleringen, elevenes relasjon til lererne og elevenes motivasjon og innsats. Vi fant
ogsa positive korrelasjoner mellom karakterer og henholdsvis stotte og hjelp fra lerer
og kunnskap om mal og krav. Disse sammenhengene var svake og ma ses som rela-
tivt ubetydelige.

Tabell 11: Korrelasjoner mellom variablene

Variabler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1 Bruk av arbeidsplaner -—- .25 24 12 .34 15 .29 27 .30 .20
2 Tilpassing - .50 31 44 .23 .51 44 41 32
3 Stotte og hjelp - 33 47 24 .58 38 34 19
4 Medbestemmelse -—- 43 .33 .33 27 22 .05
iraK\L/‘”“Skap om mal og - 33 49 42 40 .16
6 Elevvurdering - 21 .20 .23 .01
7 Relasjon til leererne --- .62 .52 29
8 Motivasjon --- .65 32
9 Innsats og utholdenhet - .35
10 Karakterer -—-
Kilde: Oxford Research og NTNU

I de videre analysene gjennomforte vi forst fire regresjonsanalyser hvor vi lot alle
seks variabler fra de foregiende analysene predikere elevenes relasjon til lererne, mo-
tivasjon for skolearbeid, innsats og utholdenhet og karakterer. I tillegg inkluderte vi
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relasjon til lererne som prediksjonsvariabel for motivasjon, relasjon til lererne og
motivasjon som prediksjonsvariabel for innsats og relasjon til lererne, motivasjon og
innsats som prediksjonsvariabel for karakterer.

Resultatene av regresjonsanalysene, som er presentert i tabell 12, viser imidlertid bare
prediksjonsverdien av hver enkelt variabel nar det er kontrollert for andre variabler.
Imidlertid viser ikke analysene som er framstilt i tabell 12 direkte og indirekte sam-
menhenger. I figur 11 viser vi derfor resultatet av en stianalyse, som bedre fir fram
den komplekse sammenhengen mellom variablene.

Ogsa disse analysene ble gjort separat for grupper av elever med ulikt karakterniva og
tendensene var de samme for alle gruppene. For 4 fa en oversiktlig framstilling, vel-
ger vi a presentere resultatene av analyser hvor vi ikke skilte mellom ulike presta-
sjonsnivaer.

Tabell 12 viser at 45 % av variasjonen i elevenes vurdering av sitt forhold til leererne
kunne forklares av prediksjonsvariablene. Elevenes relasjon til lererne var sarlig
sterkt relatert til elevenes folelse av 4 fa stotte og hjelp (.36), om de fikk kunnskap om
mal for og krav til skolearbeidet (.18) og om de opplevde undervisningen som tilpas-
set egne forutsetninger (.21). Tabellen viser ogsd en positiv sammenheng mellom
bruk av arbeidsplaner og elevenes relasjon til lererne, men denne sammenhengen er
svak (.09). Stianalysen i figur 12 viser imidlertid en sterk og positiv sammenheng mel-
lom bruk av arbeidsplaner og elevenes relasjon til lererne. Men denne sammenheng-
en er i stor grad indirekte, mediert via elevenes folelse av a fa hjelp og stotte, a fa
kunnskap om mal og krav og 4 fa en tilpasset opplaering. Resultatene indikerer med
andre ord at bruk av arbeidsplaner forer til en bedre relasjon mellom lerer og elev,
fordi bruken av arbeidsplaner oker elevenes opplevelse av 4 fa hjelp og stotte av la-
rerne, 4 fa kunnskap om mal og krav, og at undervisningen er bedre tilpasset egne
forutsetninger.

Tabell 12 viser ogsa at den variabelen som sterkest predikerer elevenes motivasjon
for skolearbeid, er elevenes relasjon til lererne (.50). Ogsa tilpassing og kunnskap om
mil og krav ber framheves som betydningsfulle for elevenes motivasjon (.15 og .10).
Men igjen gir stianalysen 1 figur 11 et mer nyansert bilde. Stianalysen viser at tilpas-
sing av opplaringen bade er direkte og indirekte relatert til elevenes motivasjon, og at
den indirekte sammenhengen er mediert via elevenes relasjon til lererne. Videre indi-
kerer figur 11 at bruk av arbeidsplaner er positivt relatert til elevenes motivasjon,
men ogsa denne sammenhengen er indirekte og medieres via elevenes opplevelse av
a fa stotte og hjelp i skolearbeidet, kunnskap om mal og krav, tilpasset opplaring og
mer positivt forhold til lererne.

Elevenes motivasjon (interesse for fagene og lyst til 4 lere) har igjen stor betydning
for deres innsats og utholdenhet (48). Men ogsa for elevenes innsats viser figur 11
den sterke indirekte betydningen av elevenes relasjon til lererne, tilpassing av opple-
ringen og bruk av arbeidsplaner. I tillegg til de indirekte sammenhengene er ogsa
bruk av arbeidsplaner og tilpassing av opplaringen direkte relatert til elevenes innsats.

De variablene som sterkest predikerte elevenes karakterer, var elevenes motivasjon
(.11), om elevene opplevde undervisningen som tilpasset egne forutsetninger (.19)
samt innsats og utholdenhet (.20). Tabell 12 viser imidlertid at karakterer predikeres
langt lavere enn motivasjon og innsats. Bare 19 % av variasjonen i karakterer kan
forklares gjennom de variablene som vi brukte i analysene. Det er imidlertid ikke
overraskende, etter som vi ikke har opplysninger om elevenes lereforutsetninger.
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Tabell 12: Regresjonsanalyser

Forklarte variabler
Relasjon til Motivasjon for
Forklaringsvariabler Iaerjerne skoIeJarb. Innsats Karakterer
1 Bruk av arbeidsplaner .09 .06 .10 .07
2 Stette og hjelp .36 -.05 .00 .00
3 Medbestemmelse .07 .02 -.03 -.06
4 Kunnskap om mal og krav .18 .10 .07 -.06
5 Elevvurdering .07 .03 .07 -.09
6 Tilpassing 21 15 .09 19
7 Relasjon til leererne - .50 A2 .06
8 Motivasjon for skolearbeid - --- 48 11
9 Innsats og utholdenhet --- --- --- .20
R2 .45 .42 47 19

Note. Standardiserte regresjonskoeffisienter rapportert

Figur 11 Stianalyse - direkte og indirekte relasjoner. Standardiserte regresjonskoeffisienter er
rapportert. For 4 gjore figuren mer leselig, er regresjonskoeffisienter lavere enn .10 ikke rap-

portert i figuren.
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3.4 Drgfting

Analysene i dette kapittelet ble gjennomfert 1 to faser. Forst analyserte vi om det
kunne pavises systematisk sammenheng mellom bruk av skriftlige arbeidsplaner i
skolen og tilpassing av undervisning og arbeidsoppgaver, slik elevene opplevde det. I
disse analysene inkluderte vi fire variabler som vi antok kunne mediere betydningen
av bruk av arbeidsplaner for tilpassing av undervisningen: elevenes opplevelse av 4 fa
stotte og hjelp fra lereren, elevenes kunnskap om leringsmal, elevenes folelse av 4 ha
medbestemmelse i leringsarbeidet, og hvor ofte elevene opplevde 4 fa sine arbeider
vurdert. Dernest analyserte vi sammenhenger mellom disse variablene og elevenes
relasjon til lererne, elevenes motivasjon og innsats og deres karakterer.

Resultatene indikerer at bruk av skriftlige arbeidsplaner, for eksempel ukeplaner, har
en rekke positive effekter pa elevenes opplevelse av skolen og pa deres skolearbeid. 1
survey-studier bor en vare forsiktig med a trekke kausale slutninger (slutninger om
arsak og virkning). Likevel vil vi tolke resultatene slik at bruk av arbeidsplaner har okt
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elevenes folelse av 4 fa hjelp og stotte i skolearbeidet og elevenes kunnskap om ma-
lene og kravene knyttet til arbeidet. Det vil vaere naturlig 4 tenke seg at det skyldes at
bruk av arbeidsplaner i deler av tiden frigjor lererne til 4 gi veiledning, hjelp og stotte
til elever som har behov for det og at det 4 arbeide med skriftlige planer bevisstgjor
elevene pa mal og krav. Samtidig kan vi anta at mange lerere bruker skriftlige planer
bevisst nettopp for a oppna en slik effekt. Til en viss grad indikerer vare analyser
ogsa at skriftlige planer brukes som redskap for 4 gi elevene okt medbestemmelse,
men her ser vi svakere sammenhenger enn enskelig.

Resultatene gir ogsa sterke indikasjoner pa at bruk av arbeidsplaner, gjennom den
effekten de har pa kunnskap om mal for skolearbeidet og okt mulighet for laereren til
a gi veiledning til elever som trenger det, har positiv virkning pé tilpassing og pa
elevenes relasjon til lererne. Det har igjen positiv effekt pa elevenes motivasjon og
innsats. Vi vil serlig papeke den sterke sammenhengen mellom elevenes relasjon til
lererne og deres motivasjon og innsats. Disse resultatene understreker den sentrale
betydningen som lererne har i skolen. Relasjonen mellom lzrer og elev framstar som
saerdeles viktig. Samtidig illustrerer analysene noen av de forholdene som har betyd-
ning for at relasjonen mellom lxrer og elev skal bli positiv: veiledning, stotte og hjelp
nar elevene trenger det, kunnskap om mal og krav for skolearbeidet, en adekvat grad
av medbestemmelse for elevene og tilpassing av undervisning og arbeidsoppgaver.

Det framgar videre at disse forholdene kan ses som en prosess som er positivt rela-
tert til bruk av skriftlige arbeidsplaner. Resultatene viser derfor at skriftlige arbeids-
planer kan brukes bevisst for a fremme en slik positiv prosess. Det kan best oppnas
ved at lererne ikke bare benytter skriftlige arbeidsplaner, men at de er bevisst pa hva
de onsker 4 oppna gjennom bruk av arbeidsplaner. Vare analyser viser at arbeidspla-
ner kan brukes bevisst som redskap for a

e  Gi elevene okt grad av medbestemmelse
e  Gi elevene kunnskap om mal og krav knyttet til skolearbeidet.
e Frigjore tid til 4 gi elevene veiledning, stotte og hjelp i skolearbeidet.

e Tilpasse arbeidet til elevenes forutsetninger, noe som kjennetegnes ved at eleve-
ne far utfordringer, men ogsa at utfordringene er realistiske og at elevene opple-
ver 4 mestre dem hvis de anstrenger seg.

Skriftlige planer kan ogsa brukes for a holde god kommunikasjon med foresatte, ori-
entere foresatte om hvilke arbeidsoppgaver elevene forventes a utfore og organisere
tilbakemeldinger fra foreldrene (Skaalvik og Skaalvik, 2009). Samtidig bor det under-
strekes at bruk av skriftlige planer bade krever en viss grad av selvregulering og er et
utmerket redskap for a lere elevene selvregulering. Det siste kan ikke understrekes
sterkt nok. Selv om resultatene vi har presentert i dette kapittelet viser at elever pa
alle prestasjonsnivaer tjener pa 4 bruke skriftlige planer, kan en ikke se bort fra at
enkeltelever kan mangle den grad av selvregulering som kreves for a fa utbytte av
denne arbeidsformen. Derfor bor bruk av skriftlige planer i skolen kombineres med
en systematisk trening i 4 regulere og 4 vurdere eget arbeid.
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Kapittel 4. Deskriptiv analyse av spgrsmal som
inngar i Skoleporten.

I dette kapittelet presenteres resultatene fra de obligatoriske sporsmalene 1 underso-
kelsen. Til hvert sporsmal har elevene som besvarer undersekelsen valget mellom
fem svaralternativ.

En del av de obligatoriske sporsmalene i Elevundersokelsen er sortert 1 temaer.
Temaene presenteres 1 Skoleporten som indekser. Indeksene i Skoleporten, unntatt
indeksen om mobbing, bestar av flere variabler. Indeksen om mobbing er sdledes
strengt tatt kun en indikator og ikke en indeks.

Tematisk er resultatene i denne rapporten inndelt etter indeksene som ligger i Skole-
porten. Vi har vektlagt 4 presentere de samme temaene og indeksene som Skolepor-
ten. Forst presenteres indeksene for de 8 temaene samlet, deretter hvert sporsmal
som indeksene bestar av. For hver indeks vil resultatene forst presenteres pa grunn-
lag av hvert enkelt av de obligatoriske trinnene for undersokelsen, for deretter 4 vise
resultatet for samtlige elever som er med i undersokelsen. I figurene som inkluderer
resultater for hvert av de enkelte obligatoriske trinnene, sammenstilles resultatene pa
tvers av de ulike trinnene. En sammenlikning pa tvers av trinn ma gjores med stor
grad av varsomhet. I et si stort datamateriale som ligger til grunn for Elevunderso-
kelsen skal det betydelige forskjeller til mellom grupper for at forskjellene skal veare
signifikante. Det betyr at 1 de aller fleste tilfellene skyldes forskjeller i resultater mel-
lom trinn kun tilfeldigheter. I de tilfellene hvor det finnes signifikante forskjeller i
svarene til elevene, det vil si forskjeller som ikke kan tilskrives tilfeldigheter, vil dette
presenteres grafisk og kommenteres.

Indeksene er altsa basert pa svar fra flere sporsmal som omhandler samme tema.
Svaralternativene til hvert sporsmal er gitt en tallverdi. Indeksen er et uttrykk for
resultater som knytter seg til samme type sporsmal eller tema. I samfunnsvitenskapen
defineres en indeks som et sammensatt mél som bestar av flere variabler (sporsmal).
Hver enkelt variabel (sporsmal) i en indeks kalles en indikator.

Indeksene bestir av sporsmal som gjennom teori og forskning antas a male et og
samme fenomen eller tema. Eksempelvis har man et begrep om hva trivsel er.
Spersmal som kan sies 4 representere fenomenet trivsel slik det forstas i teori og
forskning, kan med andre ord brukes som indekser.

I tillegg baseres indeksene pa et statistisk krav. Det innebzrer at det skal vare en
indre konsistens i de indikatorene eller variablene som inngiar i indeksen. For a male
den indre konsistensen har det blitt brukt et statistisk mal (Cronbachs alpha storre
enn 0,70). Videre er det brukt faktoranalyse for 4 undersoke om variablene som inn-
gar 1 indeksen gir statistisk holdbarhet for nettopp en slik gruppering. Et tredje
element som har vert med pa 4 avgjore om et spersmal kan innga i indeksen eller
ikke, er omfanget av elever som har svart pa sporsmalet. Dersom bare en mindre
andel av elevene har svart pa spoersmailet, har denne variabelen ikke blitt inkludert i
indeksen til tross for at de andre kriteriene er oppfylt.

Resultatene for hver av indeksene presenteres grafisk lik figurene 12 og 13, med lig-
gende soylediagrammer. En lang soyle betyr at det er en hoy skare. Det betyr at gjen-

38



nomsnittet for alle de svarene som inngar i indeksen gir en hoy skare. Dess lengre
soyle, dess mer positivt har elevene 1 gjennomsnitt svart pa alle spersmilene som
inngar i indeksen. For mobbing betyr lav verdi liten forekomst av mobbing.

Figur 12 Indekser, obligatoriske trinn

Indekser for tema
O 7. trinn @ 10. trinn @ Vg1

1,0 2,0 3,0 4,0 5,0
4,2
Trivsel 4,1
4,3
3,3
Elevdemokrati 1
3,6
3,1
Fysisk leeringsmiljg
3,2

Mobbing

Motivasjon

) ) ] 3,1
Faglig veiledning 3,1
3,5
2,5
Medbestemmelse )
) I 3,4
Karriereveiledning 3,6
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Figur 13 Indekser, hele utvalget

Indekser for tema

Trivsel | 4,2

Elevdemokrati ]3,5

Fysisk leeringsmiljg | 3,1

Mobbing | 1,4

Motivasjon ] 3,9

Faglig veiledning ]3,3

Medbestemmelse ] 2,5

Karriereveiledning ] 3.4

Kilde: Oxford Research

Skare pa 1,4 pa mobbing (figur 13) innebzarer at det finner sted forholdsvis lite mob-
bing i skolen. Skaren pa trivselindeksen er 4,2, hvilket indikerer hoy grad av trivsel
(figur 13) Det betyr at gjennomsnittet av svarene til elevene pa spersmailene som
indeksen for trivsel bestir av er 4,2. Vi ser at indeksen for medbestemmelse har en
forholdsvis lav skdare med 2,5 (pa en skala fra 1 til 5).

Pa grunnlag av indeksene i Skoleporten har vi inndelt dette kapittelet 1 folgende tema:

e DPunkt 4.1 Trivsel

e Punkt 4.2 Elevdemokrati

e Punkt 4.3 Fysisk leringsmiljo

e Punkt 4.4 Mobbing pa skolen

e Punkt 4.5 Motivasjon

e Punkt 4.6 Faglig veiledning

e Punkt 4.7 Om medbestemmelse

e Punkt 4.8 Om karriereveiledning

I kapittel 4.1. til 4.8 vil vi presentere resultatene for hver enkelt indeks.

Innenfor enkelte av temaene finnes det et utvalg tilleggssporsmal for elevene pa ung-
domstrinnet og videregiaende skole som skolene selv velger om de vil bruke. Resulta-
tene fra disse vil presenteres i et vedlegg til rapporten. Resultater fra sporsmalene
som ikke er med i Skoleporten vil ogsa utgjore en del av vedlegget.
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I Skoleporten kan man fi frem figurer og resultater fordelt 1 forhold til kjenn (gutt
eller jente) og trinn (om det er 7. trinn, 10. trinn og videregaende). Videre kan man fa
frem resultater og figurer i forhold til skoleslag (offentlig eller privat). Dette er mulig i
en weblosning, men gir i en rapport svert mange figurer. I rapporten presenterer vi
en indeks for hvert tema, slik som i Skoleporten. Dette vil som nevnt innledningsvis
gjores bade for de obligatoriske trinnene samt for utvalget i sin helhet. Videre vil vi
kommentere og presentere grafisk signifikante sammenhenger med utvalgte bak-
grunnsvariabler. Det vil si i de tilfeller effektstorrelsen (ES) er storre en 0,2.

Vi har i tillegg undersokt for endringer i elevenes svar pa tvers av ar. Vi har tatt ut-
gangspunkt 1 arene 2007 og 2009, da sperreskjemaene i disse arene var tilnaermet
identiske, i tillegg til at det er storre sannsynlighet for a avdekke endringer i tendenser
jo storre tidsintervallet blir. Analysene avdekket at det ikke har funnet sted signifikan-
te endringer pa sporsmalene som er inkludert i Skoleporten. Resultatene fra denne
analysen vil saledes kun kommenteres i oppsummeringen av rapporten (kapittel 1.5).

I 4.1 Trivsel

Trivsel er et sammensatt fenomen. Med trivselsbegrepet kan en bla. sikte til sosial
trivsel og/eller faglig trivsel. I Elevundersokelsen males sosial og faglig trivsel med
flere ulike sporsmal. Fire av disse sporsmilene er i denne rapporten satt sammen til
en indeks som viser elevenes generelle trivsel pa skolen, inkludert trivsel sammen
med medelever og lerere. Indeksen bestar av folgende fire sporsmal:

e Trives du i friminuttene/ fritimene?

e Trives du sammen med elevene i gruppa/klassen din?
e Trives du godt pa skolen?

e Trives du sammen med lererne dine?

Spersmilet “Hvor mange gode venner har du pa skolen?” er ikke med i indeksen
trivsel’ fordi sporsmalet ikke tilfredsstiller kravene til indeks nar det gjelder 4 reflek-
tere samme tema eller fenomen og 1 forhold til de statistiske krav som stilles til en
indeks. Samtlige av sporsmalene ble stilt alle elevene, det vil si bade 5.-7. trinn, ung-
domstrinnet og videregaende skole.

Pa de tre forstnevnte sporsmélene kunne elevene velge a krysse av for folgende svar-
alternativer: 1) Trives ikke i1 det hele tatt 2) Trives ikke noe sxrlig 3) Trives litt
4) Trives godt 5) Trives svart godt. Svaralternativene som gjaldt pa spersmalet om
clevene trives sammen med lererne sine var 1) Ikke i noe fag 2) I svert fi fag
3) I noen fag 4) I mange fag 5) I alle eller de fleste fag.

I figur 14 presenteres skaren for elevene i de obligatoriske trinnene pa trivsels-
indeksen og i tillegg gjennomsnittsverdier for hver av de fire sporsmalene som inngar
1 trivselsindeksen. I figur 15 vises resultatet for hele utvalget pa samme indeks og
enkeltsporsmal.
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Figur 14 Trivsel, obligatoriske trinn

Trivsel
O 7. trinn @ 10. trinn @ Vgl
1,0 2,0 3,0 4,0 50
4,2
Trivsel 4,1
4,3
. 4,2
Trives du godt pa a1
skolen? )
4,2

Trives du sammen med 4,3
elevenei 4,3
gruppa/klassen din? 4.4
" . 4.4
Trives du i
4,5

3,8
Trives du sammen med
. 3,8
leererne dine?
4,0
]
Figur 15 Trivsel, hele utvalget
Trivsel
1 2 3 4

Trives du sammen med elevene i 43
gruppalklassen din?

Trives du i friminuttene/fritimene?

Kilde: Oxford Research
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Skaren pa trivselindeksen (4,1-4,3) 1 figurene 14 og 15 viser at elevene trives godt,
bade i utvalget 1 sin helhet og pa de enkelte obligatoriske trinnene. Vi ser av figurene
at det er noe variasjon i gjennomsnittsskare i forhold til de enkelte sporsmal. Resulta-
tet for alle de fire sporsmalene er imidlertid innenfor verdiomradet som indikerer at
elevene pa de obligatoriske trinnene, samt elevene i hele utvalget, trives godt. Den
hoyeste skaren ser vi i forhold til hvordan elevene trives i friminuttene/fritimene,
mens den laveste skiren er hvordan elevenes trives sammen med lererne.

Tolkning og forstielse av resultatene fordrer en diskusjon rundt trivselsbegrepet i
undersokelsen. Nar det gjelder sporsmalene som omhandler a trives i friminuttene og
med medelevene, er det naturlig 4 tenke seg at svarene reflekterer elevenes sosiale
trivsel pa skolen. Imidlertid er trivsel av mer faglig karakter sentralt for 4 male eleve-
nes trivsel pa skolen. Spersmalet som omhandler a trives generelt pa skolen, innebz-
rer muligens et visst element av faglig trivsel, men det ligger ogsa en dimensjon av
sosial trivsel i dette begrepet.

P4 samme mite som 4 trives med medelevene, kan det 4 trives med laererne betraktes
som en sosial dimensjon. Det er imidlertid naturlig 4 anta at lererne assosieres med
den faglige undervisningen og det faglige arbeidet, og at trivsel med lererne er en
dimensjon ved den faglige trivselen.

Oppsummert kan man si at spersmélene om trivsel i Elevundersokelsen reflekterer i
noe storre grad elevenes sosiale fremfor faglige trivsel i skolen. Trivsel malt med ut-
gangspunkt i denne dimensjonen viser at elevene trives godt.

4.1.1  Forskjeller i svar mellom grupper

Analyser viser at elevene svarer forskjellig nar det gjelder trivsel pa skolen. Mer konk-
ret finner vi signifikante forskjeller mellom ulike elevgrupper nar det gjaldt felgende
sporsmal:

e Trives du godt pa skolen?
e ‘Trives du i friminuttene/fritimene?
e Trives du sammen med lererne dine?

I figur 16 til 22 presenterer vi svarmonsteret til ulike elevgrupper for hvert av de
ovennevnte sporsmalene, i nevnte rekkefolge.
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Figur 16 Trinn og trivsel pa skolen

Trives du godt pa skolen?

vg3 || [10.9% | 51,9% | 33,1%

vg2 || [10,1% | 50,7% | 35,3%

vgl [ ]96% | 49,9% | 37,0%
10. trinn | | [ 127% | 49,8% | 32,4%
9. trinn | | [10.5%] 50,9% | 33,2%
8. trinn | | | 8.9%] 48,9% | 38,6%
7.trinn (| [10,9% | 48,8% | 36,9%
6.trinn || [ 9,8% | 45,0% | 42,6%
5.trinn || 9.8% | 42,8% | 44,8%

0% 100 %
O Trives ikke i det hele tatt @ Trives ikke noe seerlig | Trives litt @ Trives godt [ Trives sveert godt

Analyser viser at det finner sted en signifikant forskjell mellom elever 1 de ulike trin-
nene nar det gjelder hvor godt de trives pa skolen (ES=.28). Oppsummert finner vi
at hoyest grad av trivsel pa skolen finner vi blant elevene pa 5. trinn der naer 90 % av
elevene oppgir at de trives godt eller svaert godt pa skolen. Lavest grad av trivsel fin-
ner vi blant elevene pa 10. trinn. Her ser vi at i overkant av 80 % oppgir at de trives
godt eller svaert godt pa skolen, mens 12 % sier at de kun trives litt pd skolen. Over-
ordnet ser vi at trivselen pa skolen er hoy for de fleste elevene pa samtlige trinn. Li-
kevel er det verdt 4 merke seg at en andel pa om lag 18 % av elevene pa 10. trinn
oppgir at de trives kun litt, trives ikke noe sarlig eller ikke trives 1 det hele tatt.
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Figur 17 Trinn og trivsel i friminutt/fritimene

Trives du i friminuttene/fritimene?

vgs || [7.9%] 40,7% | 48,8%

vg2 |[[7.5%] 40,4% | 49,6%

val ([]7.7%] 40,1% | 49,7%
10. trinn | |[7.4%| 37,7% | 51,7%
9. trinn | |[7.5%]| 38,1% | 51,3%
8. trinn  ([[6.6%| 37,1% | 53,8%
7.trinn || 6,7%] 32,8% | 58,5%
6. trinn |[/6,6%| 30,6% | 61,1%
5. trinn (| [7,0%] 27,8% | 63,1%

0% 100 %
O Trives ikke i det hele tatt @ Trives ikke noe sarlig | Trives litt O Trives godt 0 Trives svaert godt

Nir det gjelder a trives i friminuttene finner vi ogsa en liten forskjell mellom elevene
1 de ulike trinnene og grad trivsel (ES=.22). Av figur 17 ser vi at elevene pa 5. trinn
oppgir hoyest grad av trivsel i1 friminuttene. P4 dette trinnet oppgir i overkant av 90
% elevene at de trives godt eller svaert godt i friminuttene. Av disse oppgir hele 63 %
at de trives svart godt. Videre ser vi at nar det gjelder vgs, sa oppgir i underkant av
50 % av elevene det samme (49 % pa Vg3).

Videre analyser viser at det 4 trives sammen med laererne varierer med flere bak-
grunnsvariabler, henholdsvis trinn, obligatoriske trinn, skoletype, 5. -7. trinn versus
ungdomstrinnet samt antall arsverk pa skolen. Hvordan de ulike type elevgruppene
fordeler seg pa svarskalaen pa dette sporsmalet, presenteres i figurene 18-22.

Nir det gjelder elevene pa de ulike trinnene finner vi en moderat forskjell i hvordan
clevene opplever 4 trives med lererne sine (ES=.61).

Figur 18 viser at elevene pa 5. trinn er den elevgruppen som oppgir oftest at de trives
med lererne sine. Near 85 % av elevene pa dette trinnet sier at de trives sammen med
lererne sine i mange eller alle/de fleste fag. For elevene pa 10. trinn ser vi at kun i
overkant av 60 % av elevene oppgir det samme.
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Ogsa nar det gjelder elevene pa de obligatoriske trinnene for undersokelsen finner vi
en signifikant forskjell i elevenes svar pa sporsmalet om de trives sammen med le-
rerne sine. Forskjellen er kun liten, og innebzrer at elevene pa 7. trinn oftere enn
elevene pé de ovrige obligatoriske trinnene oppgir a trives sammen med lererne sine
(ES=.30). Figur 19 viser at i overkant av 70 % av elevene pa 7. trinn oppgir 4 trives
sammen med laererne sine i mange eller alle/de fleste fag, mens andelen for 10. trinn
er i overkant av 60 %.

Analyser viser ogsa at 4 trives med larerne sine varierer med hvilke skoletype elevene
tilhorer (figur 20). Narmere bestemt finner vi at elevene 1 grunnskolen signifikant
oftere oppgir at de trives med lererne sine sammenliknet med elevene i den viderega-
ende skolen (ES=.22). Forskjellen er kun liten, men likevel verdt 4 merke seg. I over-
kant av 70 % av elevene i grunnskolen oppgir at de trives med lererne sine i mange
eller alle/de fleste fag, mot i overkant av 60 % blant elevene i den videregiende sko-
len. Dessuten ser vi at nzr 30 % av elevene i1 den videregaende skolen sier at de kun
trives sammen med leererne sine i noen fag, mens andelen pa samme svaralternativ er
1 overkant av 20 % for elevene i grunnskolen.

Det viser seg videre at det 4 trives sammen med larerne sine ogsa henger sammen
med hvorvidt elevene tilhorer 5. -7. trinn eller 8. -10. trinn. Av figur 21 ser vi at om
lag 80 % av elevene pa 5. -7. trinn krysser av for at de trives med lererne sine i
mange eller alle/de fleste fag, mens andelen for elevene pa 8. -10. trinn pd samme
svaralternativer ligger pa om lag 65 %. Et slikt resultat innebzrer at elevene pa forst-
nevnte trinn trives noe bedre med lererne sine sammenliknet med elevene i sistnevn-

te trinn (ES=.37).

Endelig viser analyser av signifikante sammenhenger, at elevenes svar pd sporsmalet
om 4 trives sammen med lererne sine ogsa har sammenheng med antall undervis-
ningsarsverk pa skolen. Mer konkret ser vi av figur 22 at elever med ferrest under-
visningsarsverk (opp til 10,23) oftere oppgir at de trives sammen med larerne sine
enn hva som er tilfelle med elevene ved skoler med flest undervisningsarsverk (mer
enn 27, 11) (ES=.35). Figur 22 viser at blant elever ved skoler med mange undervis-
ningsarsverk, s oppgit naer 70 % at de trives med lererne sine i mange eller alle/de
fleste fag, mot en andel pa ner 80 % blant elevene ved skoler med fa undervisnings-
arsverk. I tillegg ser vi at naer Y4 av elevene ved skoler med mange undervisningsars-
verk oppgir at de kun trives sammen med laererne sine i noen fag, mens 17 % av ele-
vene ved skoler med fa undervisningsarsverk svarer det samme. Et slikt funn kan
tyde pé at elever ved sma skoler opplever en mer tett relasjon til lererne sine. Videre
sa vi i kapittel 3 at relasjon til lererne er sentralt for elevenes innsats og motivasjon.
Analyser viser en sterk korrelasjon mellom antall arsverk pa skolen og skoletrinn
(*=0,59). Korrelasjonen gar i retning av at 5.-7. trinn oftere har et mindre antall un-
dervisningsarsverk enn 8.-10. trinn. Antall undervisningsarsverk kan reflektere bade
skolestorrelse og skolestruktur. Hvorvidt det faktum at elevene ved skoler med et lite
antall undervisningsarsverk oftere oppgir at de trives med lererne fordi dette oftere
er skoler med 5.-7. trinn, kan skyldes at vi har 4 gjore med mindre skoler i denne
elevgruppen. Det kan ogsa tenkes at antall undervisningsarsverk pa skolen er knyttet
til lerertetthet, hvilket indikerer antall elever pr. leerer, som igjen kan tenkes a pavirke
hvordan elevene svarer pa sporsmilene. Eksempelvis kan det tenkes at elevene pa 5.-
7. trinn opplever en tettere relasjon til lererne sine fordi klassene pa disse trinnene
muligens er mindre og at det siledes er faerre elever per lerer, det vil si hoy lerertett-
het. Undersokelse av betydningen av skoletruktur for resultatene er ikke en del av
denne analysen.
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Figur 18 Trinn og trivsel med laerere

100 %

Trives du sammen med leererne dine?

Vo3 | | 28,6% 43,0% | 22,5%

Vg2 | | 28,6% 43,4% | 219%

Vgl | | 29,2% 42,9% | 217%
10. trinn | | 27,5% 39,0% | 24,1%
9. trinn | | 27,2% 40,4% | 23,6%
8. trinn | | | 213% | 41,1% 32,1%
7. trinn | | | 204% | 37,7% 36,4%
6. trinn | || 158% | | 44,9%

5.trinn [ 14,0% | | 49,8%

0%
O Ikke i noen fag O | sveert fadfag @ | noen fag O | mange fag O | alle eller de fleste fag
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Figur 19 Trivsel med laerere, obligatoriske trinn

Trives du sammen med leererne dine?

10, 6,9%- 30.0% 2415
7. i _ 37.7% 364%

0% 100 %

O Ikke i noen fag O | sveert fa fag @ | noen fag O I mange fag @ | alle eller de fleste fag

Figur 20 Trivsel med laerere, skoletype

Trives du sammen med leererne dine?

Videregdende skole 43,1% 22,0%

w

Grunnskolen | @, 38,0% 35,1%

0% 100 %

O Ikke i noen fag @ | sveert fa fag @ | noen fag O | mange fag 00 | alle eller de fleste fag
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Figur 21 Trivsel med laerere, grunnskole

Trives du sammen med leererne dine?

8. til 10. trinn | B, 79 25,3% 40,2% 26,6%

5.1l 7. trinn 16,8% 35,8% 43,6%

0% 100 %

O Ikke i noen fag O | sveert fa fag @ | noen fag O | mange fag O | alle eller de fleste fag

Figur 22 Trivsel med larere, skolestorrelse

Trives du sammen med leererne dine?

27,11 eller mer arsverk | | 24,9% | 40,4% | 27,3%
17,11-27,10 &rsverk | | 23,3% | 38,9% | 30,8%
10,24-17,10 arsverk | | 18,8% | 36,7% | 39,7%

Opp til 10,23 &rsverk | 17,0% | 35,9% | 43,1%

0% 100 %

O Ikke i noen fag @ | sveert fa fag @ 1 noen fag o | mange fag o | alle eller de fleste fag

I 4.2 Elevdemokrati

For 4 belyse elevenes opplevelse av elevdemokrati 1 skolen ble elevene bade pa
5.-7. trinn, ungdomstrinnet og videregiaende skole bedt om 4 svare pa to sporsmal.
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Disse var henholdsvis:

e Hvor godt arbeid synes du elevradet gjor pa skolen?
e Horer skolen pa elevenes forslag?

Disse to spersmalene er 1 denne rapporten satt sammen til en indeks som viser ele-
venes opplevelse av elevdemokrati.

I figur 23 er gjennomsnitt for de to sporsmalene, samt indeksen ’elevdemokrati’, for
de obligatoriske trinnene i undersokelsen presentert, mens i figur 24 presenteres til-
svarende resultater for alle elevene som er med i undersokelsen.

Pa sporsmilet: "Hvor godt arbeid synes du elevradet gjor pa skolen?” kunne elevene
velge a krysse av for folgende svaralternativer: Verdien 1 betyr svart darlig. Verdien 2
betyr darlig. Verdien 3 betyr litt godt. Verdien 4 betyr godt og verdien 5 betyr svart
godt.

Spersmilet “Horer skolen pa elevenes forslage” har felgende svaralternativer og ver-
dier: Verdien 1 betyr aldri, verdien 2 betyr sjelden, verdien 3 betyr av og til, verdien
4 betyr ofte, mens verdien 5 betyr sveart ofte eller alltid.

Figur 23 Elevdemokrati, obligatoriske trinn

Elevdemokrati
O 7. trinn @ 10. trinn @ Vgl

1,0 2,0 3,0 4,0
33
Elevdemokrati 3,1
3,6
Hvor godt arbeid 3,3
synes du elevradet 3,2
gjer pa skolen? 3,7
o 3,2
Harer skolen pa
31
elevenes forslag?
3,5
J
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Figur 24 Elevdemokrati, hele utvalg

Elevdemokrati

Elevdemokrati 3,4

Hvor godt arbeid
synes du elevradet 3,5
gjer pa skolen?

Harer skolen pa

3,3
elevenes forslag?

Kilde: Oxford Research

Nir det gjelder indeksen for elevdemokrati ser vi av figurene 23 og 24 at skdren vari-
erer mellom 3,1-3,6 blant elevene pa de obligatoriske trinnene og samtlige elever i
undersokelsen. For samtlige elever i undersokelsen ser vi at elevene i gjennomsnitt
havner pa skiren 3,4 nar det gjelder elevdemokrati. Nar hoyeste skare er 5, vitner et
slikt resultat om at dette er et omrade med forbedringspotensiale i skolen. Nar det
gjelder de enkelte sporsmilene som maler elevdemokrati, ser vi at skdren pa spersma-
let om elevene opplever at skolen horer pa elevenes forslag generelt er noe lavere enn
skaren pa sporsmilet om hvor godt elevene vurderer elevradets arbeid. Narmere
bestemt ser vi at skdren pa det forstnevnte sporsmalet spenner fra 3,1-3,5 blant elev-
gruppene som er inkludert i analysen. Det betyr at elevene samlet sett opplever at
skolen horer pa elevenes forslag av og til eller ofte. Skdren pa spersmalet om hvor
godt arbeid elevene synes elevradet pa skolen gjor, ligger pa 3,2-3,7. Et slikt funn
betyr at de inkluderte elevgruppene i analysen vurderer elevradets arbeid som litt
godt, eller godkt.

4.2.1 Forskjeller i svar mellom grupper

Nir det gjelder sporsmalene som maler elevdemokrati, finner vi signifikante forskjel-
ler i svarene til ulike elevgrupper. Bade pa sporsmailet om hvordan elevene vurderer
elevridets arbeid og pa sporsmalet om elevene opplever at skolen horer pa elevenes
forslag, finner vi at resultatene samvarierer med trinn, obligatoriske trinn, skoletype,
hvorvidt elevene tilhorer 5. -8. trinn eller 8. -10. trinn samt med antall undervisnings-
arsverk pa skolen. Resultatene vil gjennomggas 1 det videre.

Av figur 25 ser vi at det er stor forskjell mellom elevene 1 de ulike trinnene i forhold
til vurderingen av elevradets arbeid pa skolen (ES=1.22). Graden av tilfredshet pa
dette omradet ser ut til 4 avta med okende trinn. Av analysene finner vi at elevene pa
5. trinn signifikant oftere er forneyd med elevradets arbeid sammenliknet med eleve-
ne pa Vg3. Som vi ser av figur 25, sa oppgir i overkant av 80 % av elevene pa
5. trinn at de er godt eller svart godt forneyd med det arbeidet elevridet gjor pa sko-
len, mot 35 % blant elevene pa Vg3. I tillegg har 15 % av elevene pa Vg3 krysset av
for at de opplever elevradets arbeid som svart darlig, mot nar 2 % blant elevene pa
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5. trinn. Ogsa nar det gjelder obligatoriske trinn, finner vi en signifikant forskjell 1
elevenes svar (ES=.51). Forskjellen er moderat og som vi ser av figur 26, sa er eleve-
ne pa 7. trinn den elevgruppen som opplever hoyest grad av tilfredshet med elevra-
dets arbeid sammenliknet med elevene i de ovrige obligatoriske trinnene. Mens i
overkant av 65 % av elevene pa 7. trinn er forneyde med elevridets arbeid, oppgir
kun i overkant av 40 % av elevene pa 10. trinnet det samme.

Analyser viser videre en liten, men signifikant forskjell mellom elevene i ulike skole-
typer nar det gjelder hvordan de opplever elevradets arbeid (ES=.47). Som vi ser av
figur 27 er elevene pa grunnskolen oftere forneyde med elevradets arbeid sammen-
liknet med elevene pa videregiende skole. Nar 65 % av elevene i grunnskolen har
krysset av for at de er godt eller svart godt forneyd med elevradets arbeid pa skolen,
men kun 40 % av elevene i den videregaende skolen oppgir det samme. I tillegg ser vi
at dobbelt sa mange elever i den videregiende skolen oppgir at de er svart darlig
forneyd med elevradets arbeid sammenliknet med elevene i grunnskolen (12 % mot
6 %) (figur 27). Med tanke pa at elevene i den videregiaende skolen snart skal pabe-
gynne et voksenliv med det ansvar og de plikter det medforer, bor det fokuseres pa
en forberedelse til samfunnsdemokratiet for denne elevgruppen. Det faktum at elev-
radet ser ut til 4 sta svakere i den videregdende skolen enn i de lavere trinnene, kan
vere et lite gunstig resultat 1 sa mate. Det kan ogsa tenkes at elevene i videregiaende
skole er mer bevisst enn yngre elever pa hva godt elevradsarbeid kan vare. Resultatet
kan sdledes veare et uttrykk for at elevene i den videregiaende skolen er nesten voksne
og 1 stand til 4 ha et kritisk blikk pda maten skolen legger til rette for og felger opp
elevradssarbeidet.

Nar det gjelder 5. -7. trinn sammenliknet med 8. -10. trinn, sa finner vi en moderat
signifikant forskjell mellom elevene og deres svarmonster pa sporsmalet om a vare
tilfreds med elevradet (ES=.506). Elevene pa 5.-7. trinn oppgir i over 70 % av tilfelle-
ne at de er godt eller svaert godt forneyd med det arbeidet som utferes av elevradet
ved skolen. For elevene pa 8.-10. trinn oppgir 50 % av elevene det samme (figur 28).
Videre sier dobbelt sa mange av elevene pa 8.-10. trinn at de opplever arbeidet til
elevradet som darlig eller svaert darlig sammenliknet med elevene pa 5.-7. trinn (20 %
mot 10 %).

Ogsa nar det gjelder antall arsverk ved skolen, viser analyser en signifikant forskjell
mellom elevene i hvordan de opplever arbeidet til elevradet (ES=.506). Vi ser av figur
29 at graden av tilfredshet med elevradets arbeid avtar med antallet undervisningsars-
verk. Elevene ved skoler med fa undervisningsarsverk (opp til 10,23) oppgir 1 70 %
av tilfellene at de er godt eller svart godt forneyde med det arbeidet elevradet gjor pa
skolen. For elevene ved skoler med mange undervisningsarsverk (27,11 eller flere)
svarer 50 % av elevene det samme. I tillegg viser det seg at over dobbelt sa mange av
elevene ved skoler med mange undervisningsarsverk (opp til 10,23) krysser av for at
de opplever elevradsarbeidet ved skolen som ditlig/svert ditlig sammenliknet med
elevene ved skoler med fa undervisningsarsverk (27,11 eller flere) (20 % mot om lag
10 %) (figur 29). Analyser viser en sterk korrelasjon mellom antall arsverk pa skolen
og skoletrinn (r*=0,59). Korrelasjonen gar i retning av at 5.-7. trinn oftere har et
mindre antall undervisningsarsverk enn 8.-10. trinn. Antall undervisningsarsverk i
skolen kan reflektere bade skolestorrelse og skolestruktur. Hvorvidt det faktum at
elevene ved skoler med et lite antall undervisningsarsverk oftere oppgir at de er for-
noyde med elevradsarbeidet ved skolen fordi dette oftere er skoler med 5.-7. trinn,
kan skyldes at vi har 4 gjore med mindre skoler i denne elevgruppen. Det kan ogsa
tenkes at antall undervisningsarsverk pa skolen er knyttet til lerertetthet, hvilket indi-
kerer antall elever pr. lerer, som igjen kan tenkes a pavirke hvordan elevene svarer pa
sporsmalene. Eksempelvis kan det tenkes at elevene pa 5.-7. trinn er mer positive til

52



elevridets arbeid fordi klassene pa disse trinnene muligens er mindre og at det sale-
des er faerre elever per laerer, det vil si hoy leerertetthet. Hoyere grad av leerertetthet vil
kanskje kunne vare gunstig for arbeid som gjennomferes og folges opp 1 elevradet.
Undersokelse av betydningen av skoletruktur for resultatene er ikke en del av denne
analysen.

Figur 25 Elevdemokrati — elevradets arbeid, alle trinn

Hvor godt arbeid synes du elevradet gjar pa
skolen?

Vg3 | 14,8% | 16,7% | 33,6% | 27,5% |7,4%

Vg2 | 124% | 161% | 32,3% | 30,1% | 9.1%

Vgl | 9,7%| 12,5% | 31,1% 35,7% | 11,0%
10. trinn | 123% | 143% | 30,6% | 31,3% | 11,5%
9. trinn | 10,2% | 12,5% | 30,1% | 34,0% | 13,3%
8. trinn  5,8%47,8%| 25,6% | 41,3% | 195%
7.winn 5347.9%|  218% | 39,0% | 26,5%
6. trinn | bo 170% | 40,0% | 35,3%
5. trinn | | 12,6% | 36,0% | 46,5%

0% 100 %
O Sveert darlig 0 Darlig @ Litt godt O Godt O Sveert godt
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Figur 26 Elevdemokrati — elevradets arbeid, obligatoriske trinn

Hvor godt arbeid synes du elevradet gjer pa
skolen?

10. trinn | 12,3% 14,3% _ 31,3% 11,5%
7.trinn (5,3 o7,9°/- 39,0% 26,5%

0% 100 %

O Sveert darlig @ Dérlig @ Litt godt O Godt O Sveert godt

Figur 27 Elevdemokrati — elevradets arbeid, skoletype

Hvor godt arbeid synes du elevradet gjar pa
skolen?

Videregéende skole | 11,9% | 14,8% - 31,7% 9,4%
30 8’40/- 37,0% 25,5%

0% 100 %

Grunnskolen b

O Sveert darlig @ Darlig @ Litt godt O Godt O Sveert godt
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Figur 28 Elevdemokrati — elevradets arbeid, grunnskole

Hvor godt arbeid synes du elevradet gjgr pa skolen?

8.til 10. trinn 9,49 | 11,5% 28,7% 35,6% 14,8%

5.til 7. trinn 5,40% 17,0% 38,3% 35,9%

0% 100 %

O Sveert darlig O Dérlig @ Litt godt O Godt O Sveert godt

Figur 29 Elevdemokrati — elevradets arbeid, skolestorrelse

Hvor godt arbeid synes du elevradet pa skolen?

27,11 eller mer Arsverk |9,2% | 11,4% | 28,8% | 35,9% | 14,7%
17,11-27,10 Arsverk 7,7%| 9,5%| 25,5% | 36,5% | 20,8%
10,24-17,10 &rsverk Z,6°)fi,7°/u| 19,6% | 38,0% | 31,1%

Opp til 10,23 &rsverk 3,5%70 17,2% | 37,7% | 35,9%
0% 100 %
O Sveert darlig @O Dérlig @ Litt godt O Godt O Sveert godt

Nir det gjelder elevenes oppfatning av hvorvidt skolen horer pa elevenes forslag, ser
vi av figurene 30 - 34 at denne henger sammen med ulike trinn, skoletype og antall
arsverk til undervisning ved skolen. Analyser av signifikans viser en stor forskjell
mellom skoletrinn nar et gjelder hvorvidt elevene opplever at skolen horer pa eleve-
nes forslag (ES=.91). Figur 30 viser at elevene pa 5. trinn er den elevgruppen som
oftest opplever at skolen horer pa elevenes forslag. Pa dette trinnet oppgir om lag
70 % av elevene at de ofte eller svart ofte/alltid synes skolen horer pa elevenes for-
slag. Denne positiviteten ser ut til 4 avta nar vi ser pa elevene pa ungdomstrinnet og
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videregiende skolen. Blant elevene pa Vg3 finner vi at kun om lag 25 % av elevene
opplever det samme (figur 30).

Nar det gjelder obligatoriske trinn, finner vi en liten, men signifikant forskjell mellom
elevene pa 7. og 10. trinn hva gjelder sporsmalet om skolen horer pi elevenes forslag
(ES=.40) (figur 31). Blant elevene pa 7. trinn oppgir 50 % av elevene at de synes sko-
len ofte eller svaert ofte/alltid horer pd elevenes forslag, mens tilsvarende andel for
elevene pa 10. trinn er 35 %. Ogsa nar det gjelder skoletype finner vi en liten, men
signifikant forskjell blant elevene (ES=.30) (figur 32). Det viser seg at halvparten av
elevene i grunnskolen opplever at skolen ofte eller svart ofte/alltid horer pa elevenes
forslag, mens andelen blant elevene i den videregaende skolen ligger pa 35 %.

Videre ser vi av figur 33 at det ogsa finner sted forskjeller av signifikant karakter nar
det gjelder elevene pa 5.-7. trinn versus elevene pa 8.-10. trinn (ES=.42). Elevene pa
5.-7. trinn opplever oftere enn elevene pa 8.-10. trinn at skolen horer pa elevenes
forslag, henholdsvis nzr 50 % blant de yngste elevene mot 40 % blant elevene i den
eldste elevgruppen. Samtidig har om lag 25 % av elevene pa 8.-10. trinn krysset av for
at de aldri eller sjelden opplever at skolen horer pa elevenes forslag, mens i overkant
av 12 % av elevene pa 5.-7. trinn mener det samme.

Av figur 34 ser vi at opplevelsen av hvorvidt skolen herer pa elevenes forslag er mer
positiv blant skoler med fa arsverk sammenliknet med elevene ved skoler med mange
arsverk (ES=.45). Ser vi pa svarfordelingen blant elevene ved skoler med fa arsverk
(opp til 10,23), opplever ner 50 % av elevene at skolen ofte eller svart ofte/alltid
horer pa elevenes forslag, mens 40 % av elevene i skoler med mange arsverk (27,11
og flere) opplever det samme. Blant elever ved skoler med fa undervisningsarsverk
ser vi videre at nar 13 % opplever at skolen aldri eller sjelden horer pa elevenes for-
slag. Til sammenlikning oppgir nzr 25 % av elevene ved skoler med mange under-
visningsarsverk det samme. Videre analyser viser en sterk korrelasjon mellom antall
arsverk pa skolen og skoletrinn (r*=0,59). Korrelasjonen gar i retning av at 5.-7. trinn
oftere har et mindre antall undervisningsarsverk enn 8.-10. trinn. Antall undervis-
ningsarsverk i skolen kan reflektere bade skolestorrelse og skolestruktur. Hvorvidt
det faktum at elevene ved skoler med et lite antall undervisningsarsverk oftere opple-
ver at skolen horer pa elevenes forslag fordi dette oftere er skoler med 5.-7. trinn, kan
skyldes at vi har 4 gjore med mindre skoler i denne elevgruppen. Det kan ogsa tenkes
at antall undervisningsarsverk pa skolen er knyttet til lerertetthet, hvilket indikerer
antall elever pr. lerer, som igjen kan tenkes 4 pavirke hvordan elevene svarer pa
sporsmalene. Eksempelvis kan det tenkes at elevene pa 5.-7. trinn oftere opplever at
skolen horer pa deres forslag fordi klassene pa disse trinnene muligens er mindre og
at det saledes er ferre elever per lerer, det vil si hoy leerertetthet. Med faerre elever per
lerer kan det tenkes at elevene oftere opplever at lererne er lydhore for deres me-
ninger og forslag. Undersokelse av betydningen av skoletruktur for resultatene er
ikke en del av denne analysen.
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Figur 30 Elevdemokrati — hgrer skolen pa elevens forslag, alle trinn

Hgrer skolen pa elevenes forslag?

vgs oy 217% | 45,9% | 207% p.s%
Vg2 b1 176% | 44,0% | 24,6% |7.7%
Vgl 75,40 14,3% | 41,4% | 29,1% | 9.9%

10. trinn | 93% | 196% | 36,8% | 24,7% | 9.6%

9. trinn | 84%| 17.0% | 36,0% | 27,1% | 11.4%

8. trinn 75,40 11,6% | 32,7% | 34,3% | 16,0%

7. trinn ;,30 12,6% | 31,6% | 33,6% | 17.9%

6. trinn | | 9.1% | 27,5% | 37,3% | 23,6%

5. trinn | | ] 24,4% | 38,0% | 29,1%

0% 100 %

O Aldri O Sjelden @ Av og til O Ofte O Sveert ofte eller alltid
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Figur 31 Elevdemokrati — horer skolen pa elevens forslag, obligatoriske trinn

Hgrer skolen pa elevenes forslag?

10 trinn 913% 19]6% _ 2417% 9'6%
7.trinn [4,3P0 12,6% 33,6% 17,9%
0% 100 %
O Aldri O Sjelden @ Av og til O Ofte O Sveert ofte eller alltid

Figur 32 Elevdemokrati — horer skolen pa elevens forslag, skoletype
Hgrer skolen pa elevens forslag?

Videregaende skole b,8% 17,3% _ 25,4% 8,1%

Grunnskolen  $,3% 12,8% - 32,5% 17,9%
0% 100 %

O Aldri O Sjelden @ Av og til O Ofte O Sveert ofte eller alltid
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Figur 33 Elevdemokrati — horer skolen pa elevens forslag, grunnskole

Hgrer skolen pa elevenes forslag?

8. til 10. trinn  [7,7% 16,1% 28,7% 12,3%

36,2% 23,4%

5. til 7. trinn 9,5%

0% 100 %

O Aldri O Sjelden @ Av og til O Ofte O Sveert ofte eller alltid

Figur 34 Elevdemokrati — horer skolen pa elevens forslag, skolestorrelse

Hearer skolen pa elevenes forslag?

27,11 eller mer arsverk [7,7%| 16,3% 28,4% |12,0%
17,11-27,10 &rsverk 5,59 14,1% 30,6% | 15,6%

10,24-17,10 arsverk 4,0%11,1% 35,0% | 20,5%

Opp til 10,23 arsverk 2 8 36,2% | 23,8%

0% 100 %

O Aldri O Sjelden @ Av og til O Ofte O Sveert ofte eller alltid
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I 4.3 Fysisk Laeringsmiljg

Leeringsmiljo er summen av alle de forhold som kan tenkes 4 virke inn pa elevenes
muligheter til 4 tilegne seg kunnskap samt fysisk og psykisk helse. Det fysiske
lzeringsmiljo omfatter bl.a. fysiske strukturer, leremidler og renhold og luftkvalitet.

I Elevundersokelsen males det fysiske leringsmiljo med ti ulike spersmal. Disse
sporsmalene er i denne rapporten satt sammen til en indeks som viser elevenes vur-
dering av ti forhold ved det fysiske leringsmiljoet.

Indeksen bestar av et knippe sporsmal knyttet til tilfredshet. Disse er som foelger:

Er du forneyd med folgende forhold pa skolen:
e  Luften i klasserommene

e Temperaturen i klasserommene

e Klasserommene ellers

e Laxreboker og utstyr

e  Skolebibliotek

e Toaletter

e  Garderobe og dusj

e  Skolebygget

e Renhold/vasking

o  Uteomridet elevene kan bruke i friminuttene

I figurene 35 og 36 er gjennomsnittet blant elevene for de 10 sporsmailene, samt for
indeksen som maler fysisk leringsmiljo, presentert. Dette gjelder bade for elevene 1
de obligatoriske trinnene i undersokelsen, samt for samtlige av elevene i undersokel-
sen. Svaralternativene pad disse sporsmalene befant seg pa en skala fra ikke serlig for-
noyd (1) til svart forneyd (5). Mer konkret gjaldt felgende svaralternativer for
sporsmalene om fysisk leringsmiljo:

1) Ikke serlig forneyd 2) Litt forneyd 3) Ganske forneyd 4) Forneyd 5) Svart for-
noyd.
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Figur 35 Fysiske forhold pa skolen, obligatoriske trinn.

Er du forngyd med falgende forhold pa skolen?

O 7. trinn @ 10. trinn @ Vgl

1,0 2,0 3,0 4,0
) ) N 31
Fysisk leringsril m
3,2
Luften i 2,6
klasserommene * 2,9
Temperaturen i 2,6
klasserommene : 3.0
3,1
Klasserommene ellers ,
3,4
3,4
Leerebgker og utstyr
3,4
o 3,5
Skolebibliotek )
3,4
3,1
Toaletter )
2,5
. 2,9
Garderobe og dus;j )
2,7
3,4
Skolebygget ,
3,5
. 3,6
Renhold/vasking ,
3,4
Uteomradet elevene 3,1
kan bruke i friminuttene : 35
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Figur 36 Fysiske forhold pa skolen, hele utvalget

Er du forngyd med falgende forhold pa skolen?

1 2 3 4
Fysisk leeringsmiljg | ] 3,1
Luften i klasserommene | 12,8
Temperaturen i klasserommene | ]2,8
Klasserommene ellers | ] 3,2
Leerebgker og utstyr | ] 3,4
Skolebibliotek | 13,4
Toaletter | 12,7
Garderobe og dusj | 12,8
Skolebygget | ] 3,4
Renhold/vasking | ]3,4
Uteomrédet elevene kan bruke i friminuttene ) ]3,3

Kilde: Oxford Research

Indeksen for fysisk leringsmiljo viser at elevene er ganske forneyd med det fysiske
leringsmiljoet (figur 36). Gjennomsnittsskdren spenner fra 2,7-3,2 pa denne indeksen
blant elevene i de obligatoriske trinnene som er med i analysene. Det finner imidler-
tid sted noe variasjon i skare i forhold til de enkelte sporsmal bade for elevene pa de
obligatoriske trinnene og for elevene pa samtlige trinn 1 skolen. En hovedtendens i
figur 35 og 36 er at elevene er ganske forneyd eller forneyd med de ulike fysiske for-
holdene ved skolen som er inkludert i undersokelsen. Resultatene kan tyde pa at ele-
vene et noe mindre forneyde med toaletter, garderobe/dusj samt luft og temperatur i
klasserommene enn ovrige fysiske forhold. Skolebibliotek, renhold/vasking, skole-
bygget og lereboker/utstyr er omrider hvor elevene muligens opplever en noe hoye-
re tilfredshet enn hva som er tilfelle med de ovrige fysiske forholdene som er inklu-
dert i undersokelsen.

4.3.1 Forskjeller i svar mellom elevgrupper

Nar det gjelder fysiske forhold pé skolen viser analyser at det finner sted signifikante
forskjeller mellom elever i ulike trinn, mellom elever i de obligatoriske trinnene, mel-
lom ulike skoletyper, mellom elever i 5.-7. trinn versus elever 1 8.-10. trinn, samt mel-
lom elever med ulikt antall arsverk. Nar det gjelder elevene i alle trinnene som er
inkludert i undersokelsen finner vi signifikante forskjeller i elevenes svar pa samtlige
av de fysiske forholdene som er inkludert i undersokelsen. Nar det gjelder obligato-
riske trinn finner vi signifikante forskjeller mellom elevgruppene pa nar samtlige av
de fysiske forholdene, foruten garderobe og dusj. For elevene 1 de ulike skoletypene
finner vi signifikante forskjeller pa omradene luften og temperaturen i klasseromme-
ne, klasserommene ellers, toaletter samt uteomriadet som elevene kan bruke i frimi-
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nuttene. For elevene pa 5.-7. trinn versus elevene i 8.-10. trinn finner vi signifikante
forskjeller i elevenes svar pa samtlige av de fysiske forholdene det sporres om, for-
uten toaletter. Dette gjelder ogsa nar vi undersoker elever ved skoler med ulikt antall
undervisningsarsverk. I figurene 37 - 50 presenterer vi resultatene fra analyser av
forskjeller 1 svar mellom ulike elevgrupper nar det gjelder fysiske forhold pa skolen.
Forst presenteres resultatene pa dette omradet for elever i samtlige av de inkluderte
skoletrinnene i undersokelsen. Resultatene i analyser av forskjeller mellom ovrige
elevgrupper presenteres i rekkefolgen nevnt innledningsvis (kap 4.3.1).

Av figur 37 ser vi at det finner sted store signifikante forskjeller mellom elevene 1 de
ulike trinnene med hensyn til luften i klasserommene (ES=.94). Som svarfordelingen
pa de enkelte trinnene avslorer, sa ser det ut til at de yngre elevene overordnet er noe
mer positiv til luften i klasserommene sammenliknet med de eldre elevene. Den
storste forskjellen finner vi nar vi ser pa 5. trinn versus elevene 1 Vg3. I forstnevnte
elevgruppe svarer i overkant av 60 % av elevene at de er forneyd eller svart forneyd
med denne delen av det fysiske leringsmiljoet, mens kun i underkant av 25 % av
clevene 1 Vg3 svarer det samme. Nar det gjelder temperaturen i klasserommene er
tendensen sveart lik den vi ser for luften i klasserommene. Forskjellen mellom elevene
1 de ulike trinnene er stor, og holdningen knyttet til temperaturen i klasserommene
ser ut til 4 vare mer positiv for elevene i de laveste trinnene sammenliknet med de
hoyere trinnene (ES=.1.09). Om lag 60 % av elevene i 5. trinn er tilfreds med tempe-
raturen i klasserommene, mens kun 20 % av elevene pa Vg3 opplever det samme
(figur 38). Den samme tendensen finner vi ogsa pa spersmalet om tilfredshet med
klasserommene ellers. Som vi ser av figur 39 er elevene i de lavere trinnene mer til-
freds pa dette omridet enn elevene i de hoyere trinnene (ES=1.10). Nermere be-
stemt svarer nzr 80 % av elevene 1 5. trinn at de er forneyd eller svart forneyd med
klasserommene ellers, mot i overkant av 30 % blant elevene i 10. trinn (figur 39). Det
viser seg videre at elevene i de ulike trinnene skiller seg klart signifikant fra hverandre
med hensyn til hvordan de vurderer lererbokene og utstyret pa skolen (ES=1.0). For
elevene pa 5. trinn ser vi av figur 40 at nzer 80 % av elevene opplever denne delen av
det fysiske leringsmiljoet som noe de er fornoyd/svart forneyd med, mens kun i
overkant av 35 % av elevene i 10. trinn opplever det samme. Skolebiblioteket er ogsa
et omrade som elevene er tilfreds med i ulik grad i de ulike trinnene. Forskjellen mel-
lom trinnene er stor (ES=1.1), og storst er forskjellen mellom 5. trinn og 10. trinn. Vi
ser av figur 41 at blant elevene 1 5. trinn svarer i overkant av 80 % at de er forneyd
eller svert forneyd med skolebiblioteket, mens andelen for elevene pa 10. trinn er i
underkant av 30 %. Nar det gjelder toaletter, viser analyser at det finner sted en liten
forskjell 1 graden av tilfredshet blant elevene pa de ulike trinnene (ES=.45). Av figur
42 ser vi at elevene i Vgl er det trinnet som er mest tilfreds med denne delen av det
tysiske leringsmiljoet, mens 9. trinn er det trinnet hvor elevene er minst tilfreds.
Narmere bestemt svarer i overkant av 40 % av elevene 1 Vg3 at de er fornoyd eller
svaert fornoyd med toalettene pa skolen, mens andelen pa 9. trinn som svarer det
samme er i underkant av 30 % (figur 42).

Videre ser vi av analyser at det er moderat forskjell mellom trinnene i hvordan de
opplever garderobe/dusj pa skolen (ES=.69). Elevene i 5. trinn er de som er mest
tilfredse, om lag 55 % svarer at de er forneyd eller svart forneyd med garderobe-
/dusjforholdene pa skolen. Andelen av elever som svarer det samme for 10. trinn
ligger pa om lag 25 % (figur 43).

Nir det gjelder tilfredshet med skolebygget finner vi at det forekommer store forskje-
ler mellom de ulike trinnene i graden av tilfredshet (ES=1.1). Som vi ser av figur 44,
er elevene ved 5. trinn mest forneyd med ogsa denne delen av det fysiske leringsmil-
joet. Av disse elevene svarer om lag 80 % at de er forneyd eller svart fornoyd med
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skolebygget. Til sammenlikning svarer kun i underkant av 40 % av elevene i 10. trinn
det samme.

Nar det gjelder renhold/vasking finner vi ogsa en signifikant forskjell mellom elevene
i de ulike trinnene i forhold til grad av tilfredshet (ES=.71). Som vi ser av figur 45 er
elevene pa 5. trinn den gruppen som er mest fornoyd med renhold/vasking pa sko-
len, mens elevene pa 9. trinn utviser minst grad av tilfredshet pa dette omradet sam-
menliknet med ovrige trinn. Henholdsvis om lag 70 % av elevene pa 5. trinn krysser
av for at de er fornoyd eller svert fornoyd med renhold/vasking pad skolen, mens kun
om lag 40 % av elevene pa 9. trinn sier det samme.

Endelig ser vi at nar det gjelder uteomradet som elevene kan bruke i friminuttene er
det ogsa signifikante forskjeller mellom trinnene i graden av tilfredshet (ES=.90).
Som vi ser av figur 46 er det ogsa pa dette omradet storst forskjell mellom elevene pa
5. og 10. trinn nar det gjelder hvor tilfredse elevene er. Naermere bestemt ser vi at i
overkant av 75 % av elevene pa 5. trinn er fornoyd eller svert fornoyd med uteomra-
det pé skolen, mens kun 35 % av elevene pa 10. trinn synes det samme.

Figur 37 Fysiske forhold pa skolen — luften i klasserommet, alle trinn.

Er du forngyd med fglgende forhold pa skolen?
Luften i klasserommene

Vg3 34,8% | 23,3% | 18,9% | 16,9% F,O%
Vg2 | 31,9% | 22,1% | 18,4% | 19,5% |8,1%
Vgl | 28,3% | 21,1% | 18,7% | 22,0% | 9,9%
10. trinn | 36,9% | 211% | 163% | 176% [81%
9. trinn | 35,6% | 207% | 163% | 190% [84%
8. trinn 7 26,9% | 203% | 172% | 23,9% | 11.7%
7. trinn 7 22,2% | 203% | 163% | 26,3% | 150%
6. trinn 7 162% | 177% | 147% | 29,0% | 22,4%
5. trinn 7 11,0%| 14,1% | 11,8% | 30,4% | 32,7%
0% 100 %

O Ikke seerlig forngyd O Litt forngyd @ Ganske forngyd 0O Forngyd O Sveert forngyd
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Figur 38 Fysiske forhold pa skolen — temperaturen i klasserommet, alle trinn.

Er du forngyd med faglgende forhold pa skolen?
Temperaturen i klasserommene

Vg3 35,7% | 25,5% | 197% | 142% %00
Vg2 | 31,2% | 23,9% | 20,5% | 18,0% |6,5%
Vgl | 25,6% | 23,1% | 21,7% | 21,1% |8,4%
10. trinn | 34,7% | 23,9% | 189% | 162% [6,3%
9. trinn | 30,3% | 24,1% | 1296% | 188% [72%
8. trinn | 221% | 22,6% |  206% | 24,2% | 10,5%
7. trinn | 178% | 214% | 191% | 27,9% | 13,9%
6. trinn | 125% | 184% | 168% | 31,0% | 212%
5. trinn | 874 139% | 13,3% | 32,6% | 31,5%
0% 100 %

O Ikke seerlig forngyd O Litt forngyd @ Ganske forngyd O Forngyd O Sveert forngyd
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Figur 39 Fysiske forhold pa skolen — klasserommene ellers, alle trinn.

Er du forngyd med fglgende forhold pa skolen?
Klasserommene ellers

Vg3 16,7% | 22,7% | 28,8% | 23,7% [8,2%
Vg2 | 160% | 208% | 26,6% | 26,0% | 10,6%
Vg1 | 133% | 189% | 26,0% | 28,6% | 131%

10. trinn | 24,2% | 208% | 219% | 22,5% | 10,6%

9. trinn | 23,5% | 205% [ 221% | 23,2% | 10,7%

8. trinn | 162% | 178% | 22,1% | 28,4% | 155%

7. trinn | 105% | 158% | 195% | 32,4% | 218%

6. trinn 76,4%| 11,5% | 159% | 33,8% | 32,3%

5. trinn 73,7]%4%| 11,3% | 33,0% | 44,6%

0% 100 %

O Ikke seerlig forngyd O Litt forngyd @ Ganske forngyd O Forngyd O Sveert forngyd
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Figur 40 Fysiske forhold pa skolen — lerebgker og utstyr, alle trinn.

Er du forngyd med faglgende forhold pa skolen?
Leerebgker og utstyr

Vg3 5,19 11,0%| 28,2% | 39,9% | 15,9%
Vg2 [65%| 12,9% | 28,0% | 38,3% | 143%
vgl [7.0%] 133% | 27,7% | 37,0% | 15.0%

10. trinn | 17,96 | 201% | 24,5% | 26,4% | 11,0%

9. trinn | 174% | 201% | 24,9% | 27,2% | 10,5%

8. trinn | 121% | 176% | 23,9% | 31,8% | 145%

7. trinn | 100%| 151% | 185% | 33,1% | 23,3%

6.trinn 6,5%| 11,2% | 151% | 34,3% | 32,9%

5. trinn  B,470%] 10,3% | 32,3% 46,9%

0% 100 %

O Ikke seerlig forngyd O Litt forngyd @ Ganske forngyd O Forngyd O Sveert forngyd
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Figur 41 Fysiske forhold pa skolen — skolebibliotek, alle trinn.

Er du forngyd med fglgende forhold pa skolen?
Skolebibliotek

Vg3 [7,9%] 10,3% | 23,3% | 37,5% | 210%

Vg2 | 9,5% | 11,2% | 23,8% | 35,7% | 198%

Vgl | 9,1% | 10,9% | 23,7% | 35,7% | 20,6%
10. trinn | 22,0% | 190% | 22,1% | 24,8% | 12,0%
9. trinn | 199% | 175% | 221% | 26,8% | 13.7%
8. trinn | 140% | 149% | 203% | 30,9% |  200%
7. trinn | 12,2% | 146% | 17,0% | 30,3% | 26,0%
6. trinn [7,2%] 9,9% | 12.6% | 29,8% 40,5%
5. trinn  3,.9845%] 8,3% | 27,1% 54,2%

0% 100 %

O Ikke seerlig forngyd O Litt forngyd @ Ganske forngyd O Forngyd O Sveert forngyd
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Figur 42 Fysiske forhold pa skolen — toaletter, alle trinn.

10.

Er du forngyd med fglgende forhold pa skolen?

O Ikke seerlig forngyd 0O Litt forngyd @ Ganske forngyd 0O Forngyd

Toaletter
Vg3 184% | 178% | 22,3% | 27,5% | 14,0%
Vg2 | 182% | 177% | 219% | 28,4% | 13.8%
Vgl | 170% | 175% | 21,4% | 28,9% | 152%
trinn | 34,3% | 195% | 172% | 188% [102%
. trinn | 36,1% | 197% | 162% | 182% [97%
- trinn | 32,9% | 20,6% | 16,2% | 19,6% | 10,7%
. trinn | 35,9% | 207% | 140% [ 180% [114%
. trinn | 33,9% | 199% [ 126% | 194% [ 142%
. trinn | 29,1% |  200% | 118% | 21,5% | 17.6%
0% 100 %

O Sveert forngyd
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Figur 43 Fysiske forhold pa skolen — garderobe og dusj, alle trinn.

Vg3

Vg2

Vgl

10. trinn

9. trinn

8. trinn

7. trinn

6. trinn

5. trinn

Er du forngyd med fglgende forhold pa skolen?
Garderobe og dusj

24,1% | 209% | 22,6% | 22,7% | 9.6%
| 23,7% | 202% | 2209 | 23,6% | 10,5%
| 202% | 191% | 22,9% | 25,9% | 12,0%
| 34,6% | 212% | 188w | 172% [82%
| 34,2% | 214% | 180% | 179% [84%
| 26,5% | 218% | 19a% | 217% | 114%
| 27,3% | 213% | 164% | 218% | 132%
| 207% | 197% | 155% | 25,1% | 19.0%
| 140% | 165% | 135% | 28,1% | 27,8%
0% 100 %

O Ikke seerlig forngyd O Litt forngyd @ Ganske forngyd O Forngyd O Sveert forngyd
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Figur 44 Fysiske forhold pa skolen — skolebygget, alle trinn.

Er du forngyd med fglgende forhold pa skolen?
Skolebygget

Vg3 |115% | 168% | 25,8% | 31,0% | 14.9%

Vg2 | 11,9% [ 14,6% | 24,4% | 32,0% | 171%

Vgl | 9,5% | 13,7% | 23,3% | 33,3% |  203%
10. trinn | 24,2% | 178% | 205% | 23,6% | 14,0%
9. trinn | 22.4% | 16,8% | 20,3% | 25,6% | 14,9%
8. trinn | 153% | 150% [ 195% | 28,9% | 21,3%
7. trinn | 104% | 139% | 177% | 31,0% | 27,1%
6. trinn 6,6%] 9.4% | 139% | 30,0% 40,1%
5. trinn  (3,9663%)| 9,1% | 26,1% 54,5%

0% 100 %

O Ikke seerlig forngyd O Litt forngyd @ Ganske forngyd O Forngyd O Sveert forngyd
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Figur 45 Fysiske forhold pa skolen — renhold/vasking, alle trinn.

Renhold/vasking

Er du forngyd med fglgende forhold pa skolen?

Vg3 |7,0%| 10,8% | 22,4% | 36,9% | 23,0%

Vg2 | 8,2%| 10,8% | 21,8% | 36,8% | 22,4%

Vol [7.0%103%]|  214% | 37,5% | 23,7%
10. trinn | 184% | 174% | 229% | 27,1% | 143%
9. trinn | 1900 | 178% [  220% | 27,6% | 137%
8. trinn | 140% | 163% | 214% | 30,7% | 17.5%
7. trinn | 118% | 155% | 186% | 31,0% | 231%
6. trinn | 85%| 12,8% | 158% | 32,6% | 30,3%
5. trinn |5,74410,1% | 12.4% | 33,2% | 38,6%

0% 100 %

O Ikke seerlig forngyd O Litt forngyd @ Ganske forngyd O Forngyd O Sveert forngyd
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Figur 46 Fysiske forhold pa skolen — uteomrade, alle trinn.

Er du forngyd med fglgende forhold pa skolen?
Uteomradet elevene kan bruke i friminuttene

Vg3 2000 | 195% | 222% | 26,0% | 12.3%
Vg2 | 192% | 185% | 213% | 27,0% | 13.9%
Vgl | 17,2% | 17,4% | 20,7% | 28,2% | 16,5%
10. trinn | 22,9% | 190% | 205% | 23,9% | 13.6%

9. trinn | 2220 | 182% | 198% | 25,2% | 146%

8. trinn | 165% | 165% | 185% | 28,1% | 203%

7. trinn | 11,8% | 143% | 158% | 28,0% | 30,0%

6. trinn | 8,2%] 11,0% | 13,1% | 27,9% | 39,9%

5. trinn  (5,2448,3%| 10,1% | 25,5% | 50,9%

0% 100 %

O Ikke seerlig forngyd O Litt forngyd @ Ganske forngyd O Forngyd O Sveert forngyd

Som nevnt innledningsvis finner vi ogsa signifikante forskjeller mellom elever 1 de
obligatoriske trinnene nar det gjelder hvor tilfredse elevene oppgir a vare med det
tysiske leringsmiljoet ved skolen. Nar det gjelder luften og temperaturen i klasse-
rommene, klasserommene ellers, lereboker/utstyr, skolebygget samt uteomridet
elevene kan bruke i friminuttene finner vi en liten signifikant forskjell mellom 7. trinn
og 10. trinn 1 hvor tilfreds elevene oppgir 4 vare (ES i nevnte rekkefolge= .38, .48,
.50, .41, .48, .42). Som vi ser av figur 47 sa er elevene pa 7. trinn gjennomgaende mer
tilfredse med disse omradene sammenliknet med elevene pa 10. trinn. Vi finner vide-
re at det er en liten, men signifikant forskjell mellom elevene pa 10. trinn og Vgl i
forhold til tilfredshet med skolebibliotek og renhold/vasking pa skolen (ES i nevnte
rekkefolge=.49, .47). Forskjellen gar i retning av at elevene pa 10. trinn er noe mindre
fornoyde med disse omradene sammenliknet med elevene pa Vgl. Endelig viser figur
47 at nar det gjelder toaletter, sd er elevene pa 7. trinn noe mer forneyd enn elevene

pi Vgl (ES=.43).

Figur 48 viser hvordan elevene i ulike skoletyper svarer pa sporsmal som omhandler
det fysiske leringsmiljoet pa skolen. Mer konkret ser vi at elevene i grunnskolen
gjenomgaende er noe mer forneyde med de fysiske forholdene sammenliknet med
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elevene i den videregiende skolen. Dette gjelder samtlige av de fysiske forholdene
som er inkludert i figuren, henholdsvis uteomradet, klasserommene ellers samt tem-
peratur og luft i klasserommene, foruten toaletter der elevene i videregaende skole er
noe mer tilfredse (ES i nevnte rekkefolge=.27, .24, .32, .26, .34).

Nir det gjelder 5.-7. trinn og 8. -10. trinn viser analyser sma til moderate forskjeller
mellom elevene i hvordan de opplever det fysiske leringsmiljoet pa skolen (figur 49).
Dette gjelder for samtlige av de fysiske forholdene som er med i undersokelsen, for-
uten toaletter. Forskjellene gar i retning av at den yngste elevgruppen (5.-7. trinn) er
noe mer tilfredse med uteomridet som elevene kan disponere 1 friminuttene, ren-
hold/vasking ved skolen, skolebygget, garderobe/dusj, skolebiblioteket, larebo-
ker/utstyr, klasserommene ellers, samt temperatut og luft i klasserommene sammen-
liknet med den eldste elevgruppen (8. -10. trinn) (ES i nevnte rekkefolge=. 57, .42,
.61, .30, .58, .58, .64, .55, .50).

Analyser av forskjeller mellom elevgrupper og tilfredshet med det fysiske leringsmil-
joet avdekker ogsa signifikante forskjeller i elevenes svar pa bakgrunn av antall un-
dervisningsarsverk pa skolen. Dette gjelder for samtlige av de fysiske forholdene som
det sporres om i undersokelsen, foruten toaletter. Den overordnede tendensen i figur
50 er at elevene ved skoler med et mindre antall undervisningsarsverk rapporterer
mer positive holdninger til det fysiske leringsmiljoet sammenliknet med elever ved
skoler med et hoyere antall undervisningsarsverk. Naermere bestemt ser vi at elevene
ved skoler med et lite antall undervisningsarsverk (opp til 10,23) er signifikant mer
forneyde med de fysiske forholdene, henholdsvis, uteomradet elevene kan bruke i
friminuttene, renhold/vasking, skolebygget, garderobe/dusj, lereboker/utstyr, klas-
serommene ellers, samt temperatur og luft i klasserommene sammenliknet med ele-
vene pa skoler med et stort antall undervisningsarsverk (27, 11 eller mer) (ES i nevnte
rekkefolge=. 54, .52, .54, .39, .52, .60, .52, .48). Nir det gjelder skolebibliotek finner
vi for evrig at elevene ved skoler med et middels antall (10,24-17,10) undervisnings-
arsverk er signifikant mindre tilfredse enn elevene ved skoler med et lite antall under-
visningsarsverk (opp til 10,23) (ES=.40).
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Figur 47 Fysiske forhold pa skolen, obligatoriske trinn.

Uteomradet elevene kan bruke i friminuttene
Vgl
10. trinn
7. trinn
Renhold/vasking
Vgl
10. trinn
7. trinn
Skolebygget
Vgl
10. trinn
7. trinn
Toaletter
Vgl
10. trinn
7. trinn
Skolebibliotek
Vgl
10. trinn
7. trinn
Leerebgker og utstyr
Vgl
10. trinn
7. trinn
Klasserommene ellers
Vgl
10. trinn
7. trinn
Temperaturen i klasserommene
Vgl
10. trinn
7. trinn
Luften i klasserommene
Vgl
10. trinn

7. trinn

Er du forngyd med falgende forhold pa skolen?

7,0% 10,3% |

37,5% I

31,0% [

34,3% | 19,5%

20,7% )

9.1%10,9% | 35.7% [

[12.2% [14,6% [RITOVINN  30.3% [

0% % 37,0%

150% |

26,4%

11,0%

0,0% % 33,1% |

23,3%

34,7% [ 23,9%

36,9% [ 211%

0%

100 %

O Ikke seerlig forngyd O Litt forngyd @ Ganske forngyd O Forngyd O Sveert forngyd
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Figur 48 Fysiske forhold pa skolen, skoletype.

Uteomradet elevene kan bruke i friminuttene
Videregaende skole
Grunnskolen

Toaletter

Videregéende skole
Grunnskolen

Klasserommene ellers
Videregéende skole
Grunnskolen

Temperaturen i klasserommene
Videregaende skole
Grunnskolen

Luften i klasserommene
Videregaende skole

Grunnskolen

Er du forngyd med fglgende forhold pa skolen?

18,6%] 18,3%] 21,3% ] 27.2% [14,69

l4,5*%+14,6‘%+16,3%| 26,5% | 28,1%

l7,8%| 17,6%| 21,8%| 28,4% |14,40

33,7% | 20,1% [14,7%4 19.2%[12,3%

5

15,19 205% | 26,9% | 26,5% [11,0{

141991579 18.8%] 28,9% | 225%

301% | 24,0% | 20,8% | 18,3%§.9

o

21,0% | 20,8% [ 18,1%] 251% [15,0%

S

31,2% | 22,0% | 18,6%] 19,8% B,3]

248% | 190%[1559 24.4% ]163%

0%

100 %

O Ikke seerlig forngyd 0O Litt forngyd @ Ganske forngyd O Forngyd O Sveert forngyd
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Figur 49 Fysiske forhold pa skolen, grunnskole.

Er du forngyd med fglgende forhold pa skolen?

Uteomradet elevene kan bruke i friminutteng
8. til 10. trinni 205% [ 17,9% | 19.6% | 258% | 16,2%
5. til 7. trinni 8,59 11,3% 13,0%] 27.2% | 40,1%
Renhold/vaskingi
8. til 10.trinn7 171% [ 171% [ 221% | 28,5% [ 152%
5. til 7. trinnis,7°/4 12,8%] 15,6% | 32,3% [ 30,5%
Skolebyggeti
8. til 1O.trinn7 20,6% | 16,5% | 20,1% | 260% | 168%
5.1l 7. trinn77,0°)p9,9%| 13,6%] 29,1% [ 40,3%
Garderobe og dusji
8. til 10. trinni 31,7% [ 213% [ 186% | 189% [9,3%
5. til 7. trinni 208% | 19,2% [ 152%] 249% | 19.9%
Skolebibliotekﬁ
8. til 10. trinni 18,6% | 172% |  215% | 275% | 152%
5.til 7. trinn77,8%10,4% 12,7%)] 29,1% [ 40,0%
Leerebgker og utstyr |
8. til 10. trinni 158% | 193% | 244% | 28,5% [ 12,09
5. til 7. trinn76,7°}p11,2% 14,7% | 33,2% [ 34,2%
Klasserommene eIIersi
8. til 10. trinni 213% [ 197% | 22,0% | 24,7% [ 12,3%
5. til 7. trinni'é,g%ll,S% 15,7% | 33.1% | 32,7%
Temperaturen i klasserommené
8. til 10. trinni 29,0% [ 235% | 197% | 19.8% [8,09
5.1l 7. trinni 13,1%] 18,0% [ 16,4% | 30,5% [ 22,0%
Luften i klasserommenei
8. il 1O.trinn7 33,1% [ 207% [ 166% ] 202% |9,4%
5. til 7. mnn— 16,6%[ 17,4% | 14,3%] 28,5% [ 232%
0% 100 %

O Ikke seerlig forngydO Litt forngyd @ Ganske forngyd O Forngyd O Sveert forngyd
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Figur 50 Fysiske forhold pa skolen, skolestorrelse.

Er du forngyd med fglgende forhold pa skolen?

Uteomradet elevene kan bruke i.. |

27,11 eller mer &rsverk 7 T 177% 1T 104% 1  DJ63% T 177% ]
17,11-27,10 arsverk 17 0 - . v
10,24-17,10 &rsverk ill:mluzmnlw. 26.7% 1 KWL ]
Opp til 10,23 arsverk 7| T 1 Z00% ]

Renhold/vasking |

27,11 eller mer arsverk [IZB% T 1700 T—P200h 1 D700h  T12730]

17,11-27,10 arsverk O T TR0% ]
10,24-17,10 arsverk TIOVATZ DA T T7 79 T% 5% 1

Opp til 10,23 &rsverk EOATT BUALTEOUAT YAV I 3 0% ]

Skolebygget

27,11 eller mer arsverk [IEO0A TISRUA I TORUAT ROV T TRA% ]

17,11-27,10 &rsverk [TIZ0% TIR 0 TIRAVAT JR00F T 27400 ]

10,24-17,10 &rsverk [N 7UATT RIS A0AT D700 ] KT |

Opp til 10,23 &rsverk [ZUN2YIAIAT 0% 1 3O0% ]

Garderobe og dusj

27,11 eller mer &rsverk [ V2% [ oTo% T 1840 T 18
17,11-27,10 &rsverk [T 2REv T J17% II7RVT J07% TITI9%
10,24-17,10 arsverk 2 A A A

Opp til 10,23 &rsverk [20Z% T TRO0 TASROAT D510 T J03% ]

Skolebibliotek
27,11 eller mer arsverk TZ7OATISA% IRV DOR0F T TRA% ]

17,11-27,10 &rsverk [IZ2% T 1500 TIOMOAT DA% T DT 3% ]
10,24-17,10 &rsverk [TOUATT BUAIAAVAT D8 J% 1 L T% ]
Opp til 10,23 &rsverk B EATT VTR EA] 29 2% I 36600 ]

Leaerebgker og utstyr
27,11 eller mer arsverk TSI IRR0E T DAR0E T Do00h T3 3%]

17,11-27,10 &rsverk [Z0AT T750% T 2T 60 1 29 1% [ 178% 1]
10,24-17,10 &rsverk  EATATIAT RN T2 a—]
Opp til 10,23 arsverk 0% I D T% ]
Klasserommene ellers
27,11 eller mer arsverk 79 B 7 . 5 W K WL |

17,11-27,10 &rsverk TIERA T 1700 2000 T 76 1% T 177% ]

10,24-17,10 &rsverk A% [ o77% 1
Opp til 10,23 rsverk AT oA IGO0 KYRLA I AT E% ]

Temperaturen i klasserommene

27,11 eller mer arsverk [ 2829 T 23730n T 1040 T J07% B70A

17,11-27,10 arsverk /A /A 3 A TIO07%
10,24-17,10 arsverk [IZ0A T 1R8O0 17791 28.00% 1830 1
Opp til 10,23 arsverk TR TR A0.0% I |

Luften i klasserommene |

27,11 eller mer arsverk 2 A 2 7
17,11-27,10 arsverk [ 78.0% T 1080 T IR 70h 1 D100h T1300%]
10,24-17,10 arsverk 7|—m07n T 1800 T I8 1001 26.7% 1 1074% 1]
Opp til 10,23 &rsverk O O 17 7IZ 3% J84% T J78% 1

Olkke seerlig forngyd oLitt forngyd DGanske forngyd OForngyd OSveert forngyd
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| 24 Mobbing

Forekomsten av mobbing har vert gjenstand for flere undersokelser. De fleste
undersokelsene er sporreskjemaundersokelser hvor elevene svarer pa sporsmél om de
har vert utsatt for mobbing og om de har vart med pa a uteve mobbing. Strengt tatt
er det derfor elevenes opplevelse av 4 bli mobbet vi har best kjennskap til, men det er
liten grunn til 4 betvile troverdigheten av resultatene. Den styrkes blant annet gjen-
nom hoyt samsvar mellom egenrapportert mobbing og mobbing rapportert av med-
elever (Olweus, 1977).

Utbredelsen av mobbing, slik den framkommer gjennom sporreskjemaundersokelser,
vil variere med maten sporsmalene stilles pa og hvilke kriterier som legges til grunn.
Olweus (1999) fant for eksempel at 12,7 % av elevene i grunnskolen sa at de ble
mobbet minst 2 ganger i maneden, noe hoyere tall i barnetrinnet (15,2 %) enn i ung-
domstrinnet (8 %). Til sammenligning fant Roland (2003) 6,6 % 1 6. klasse og
4,1 % 1 9. klasse nar mobbing ble avgrenset til de som ble utsatt for det “omtrent
hver uke”.

Roland (2003) viser at det har funnet sted en betydelig okning av frekvensen av
mobbing fra 1995 til 2001. Som en folge av Bondevik-regjeringens Manifest mot
mobbing med mal om et mobbefritt skolemiljo, har tiltakspakker mot mobbing blitt
tatt 1 bruk av mange skoler i de siste arene. Tiltakspakken har blitt viderefort gjen-
nom Manifest mot mobbing 2006-2008 i regi av Stoltenberg-regjeringen. Analyser av
mobbing giennomfert av Oxford Research viser at andelen elever som opplever at de
blir mobbet er tilnarmet uforandret i arene 2007 og 2009. Et slikt funn innebzrer en
stabilitet 1 utbredelsen av mobbing i de to arene, hvilket kan tyde pa at Manifestet
mot mobbing bidrar til en stagnasjon i utbredelsen av mobbing, men ingen nedgang.

I Elevundersokelsen males mobbing med 4 ulike sporsmal. Sporreskjemaet bade for
5.-7. trinn, ungdomstrinnet og videregdende skole inneholdt ett sporsmal hvor eleve-
ne tok stilling til i hvilken grad de selv ble utsatt for mobbing. Deretter ble de spurt
mer eksplisitt hvem de ble mobbet av. De ble ogsa bedt om 4 svare pa spersmal om
de selv hadde vart med pa a mobbe andre elever pa skolen, samt om elevene pleier a
si 1 fra ved mobbing. Indeksen som maler mobbing i Skoleporten bestir av kun ett
sporsmal og er som nevnt innledningsvis i rapporten kun en indikator fremfor en
indeks. Indikatoren bestar av felgende sporsmal: Er du blitt mobbet pa skolen de
siste manedene? Pa dette sporsmalet kunne elevene velge 4 krysse av for fem ulike
svaralternativer, henholdsvis 1) Ikke i det hele tatt 2) En sjelden gang 3) 2 eller 3
ganger 1 maneden 4) Omtrent 1 gang i uken 5) Flere ganger i uken.

Mobbing er definert i sporreskjemaet som 7(...) gjentatt negativ eller “ondsinnet”
atferd fra en eller flere rettet mot en elev som har vanskelig for a forsvare seg. Gjen-
tatt erting pa en ubehagelig og sarende mate er ogsa mobbing”.

I figurene 51 og 52 er gjennomsnitt for hvert av de obligatoriske trinnene samt alle
trinn som er representert i Elevundersokelsen samlet, presentert.
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Figur 51 Mobbing, obligatoriske trinn.

Mobbing
O 7. trinn @ 10. trinn @ VG1
1,0 2,0 3,0 4.0
1,3
Er du blitt mobbet pa
skolen de siste 1,4
méanedene?
1,4
Figur 52 Mobbing, hele utvalg.
Mobbing
1,0 2,0 3.0 4,0

Er du blitt mobbet pa
skolen de siste 1,4
méanedene?

Kilde: Oxford Research

Figurene 51 og 52 viser at de fleste elevene rapporterer at de ikke mobbes. Dette
gjelder bade nar vi ser pa hele utvalget samlet samt innenfor de enkelte obligatoriske
trinn. Gjennomsnittet befinner seg pa verdien “ikke i det hele tatt”, men dette betyr
ikke at mobbing er fraverende i den norske skolen. Et slikt resultat indikerer av fore-
komsten av mobbing er lav, men at likevel en gruppe elever opplever at de mobbes
pa skolen. Fordi mobbing er svart alvorlig for de det gjelder og fordi mobbing kan
arte seg som en traumatisk opplevelse senere i livet for dem som har vart utsatt for
dette, har vi her 4 gjore med en liten, men likevel betydelig gruppe elever. I absolutte
tall oppgir 27 723 av elevene som har svart pa dette sporsmalet at de mobbes 2-3
ganger 1 maneden eller mer.

Resultater knyttet til mobbing og diskriminering vil utdypes 1 kapittel 5.

4.4.1 Forskjeller i svar mellom elevgrupper

Analyser av signifikante forskjeller mellom elevgrupper viser at elevene 1 de lavere
trinnene noe oftere opplever mobbing enn hva som er tilfelle med elevene i de hoye-
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re trinnene. Som vi ser av figur 53 oppgir i underkant av 90 % av elevene pa 5. trinn
at de ikke opplever mobbing pa skolen i det hele tatt, eller kun en sjelden gang, mens
tilsvarende andel for elevene i Vg3 er i overkant av 95 %. Forskjellen mellom disse to
trinnene viser seg a vare liten, men signifikant, og derfor ikke uten interesse
(ES=.45). Et slikt resultat kan tyde pa at utbredelsen av mobbing avtar med okende
skoletrinn. Pa bakgrunn av disse resultatene, er det ikke uventet at vi finner en liten,
men signifikant forskjell mellom elevenes svar angiende mobbing nar det gjelder
skoletype (ES=.22). Forskjellen gar i retning av at elevene i videregiaende skole oftere
rapporterer at de ikke mobbes 1 det hele tatt enn hva som er tilfelle blant elevene i
grunnskolen. Som vi ser i figur 54 sier 84 % av elevene i den videregiende skolen at
de ikke i det hele tatt har opplevd 4 bli mobbet pa skolen de siste manedene, mens 72
% av elevene i grunnskolen svarer det samme.

Figur 53 Mobbing, alle trinn.

Er du blitt mobbet pa skolen de siste manedene?

Vg3 87,5% | 8,4% |q|5%
Vg2 | 83,0% | 10,8% | ¢|6 b
Vgl | 82,6% | 11,3% | 12|7 b
10. trinn | 76,9% | 141% | [44%
9. trinn | 74,1% | 158% | [48°
8. trinn | 73,5% | 170% [ [47%
7. trinn | 73,2% | 181% | [2[8%
6. trinn | 70,0% | 196% | [31%
5. trinn | 66,3% | 213% | | 41%
0% 100 %
O Ikke i det hele tatt O En sjelden gang O 2-3 ganger i maneden

O Omtrent 1 gang i uken O Flere ganger i uken
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Figur 54 Mobbing, skoletype.

Er du blitt mobbet pa skolen de siste manedene?

Videregéende skole 84,0% 10,4%| [2,4%
Grunnskolen 72,4% 17,6% B,9%
0% 100 %
O Ikke i det hele tatt O En sjelden gang @ 2 eller 3 ganger i maneden

O Omtrent 1 gang i uken O Flere ganger i uken

I 4.5 Motivasjon

Studiet av motivasjon er svert sentralt fordi det er en nekkelfaktor for 4 oppna opti-
mal lzering blant elever. I tillegg er elevenes grad av motivasjon av betydning for
deres atferd, bade sett i forhold til retning, intensitet og utholdenhet.

Spersmilene om motivasjon i Elevundersokelsen er operasjonalisert slik at de sier
noe om elevenes opplevelse av forhold som antyde deres grad av motivasjon. Dette
peker pa motivasjon som et kvantitativt begrep. Motivasjon blir da primaert behandlet
som noe elevene har mye eller lite av. I motivasjonsforskning opererer man ofte med
et mer utvidet motivasjonsbegrep og er opptatt av bade kvantitative og kvalitative
aspekter ved motivasjon. Motivasjonsforskningen prever a analysere hvorfor elevene
engasjerer seg eller ikke, i ulike aktiviteter som for eksempel hvorfor de arbeider eller
ikke arbeider med skolefagene. Sporsmalene i Elevundersokelsen gir ikke grunnlag
for 4 gd inn i slike problemstillinger. Vi velger a begrense analysene til en kvantitativ
framstilling av spersmalene slik de er stilt til elevene.

I Elevundersokelsen er motivasjon malt ved fire sporsmal. Disse fire sporsmalene er i
denne rapporten satt sammen til en indeks som viser elevenes generelle motivasjon
for skolearbeidet. Disse er som folger:

e Gjor du leksene dine?

e Frduinteressertia lere pa skolen?

e Hvor godt liker du skolearbeidet

e Tolger du med og horer etter nar lereren snakker?

I figurene 55 og 56 er gjennomsnitt for de fire sporsmalene for obligatoriske trinn,
samt alle trinn samlet, presentert. I tillegg presenteres gjennomsnittet for indeksen
”motivasjon” i overste grafen i de samme figurene. Pa sporsmalet om elevene gjor
leksene sine og om de opplever 4 fa nok utfordringer pa skolen kunne de velge a
krysse av for ett av folgende svaralternativer: 1) Ikke i noen fag 2) I svaert fa fag 3) I
noen fag 4) I mange fag 5) I alle eller de fleste fag. Nar det gjelder sporsmalet om
hvor godt de liker skolearbeidet kan de velge 4 svare enten 1) Ikke i det hele tatt 2)
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Ikke sarlig godt 3) Noksa godt 4) Godt eller 5) Svart godt. Pa det siste sporsmalet
om de folger med og horer etter nar leereren snakker kunne de svare 1) Aldri 2) Sjel-
den 3) Av og til 4) Ofte eller 5) Svert ofte eller alltid.

Figur 55 Motivasjon, obligatoriske trinn.

Motivasjon
g/ -tinn g 10. trinn @ Vgl
1,0 2,0 3,0 4,0 5,0
. 3,8
Motivasjon 3,7
4,2
. . 3,7
Gjor du leksene dine? 3.9
4.7
. . o 4,1
Er du interessert i a leere pa skolen? 0

74,2

Hvor godt liker du skolearbeidet?

3,3
135
Fglger du med og harer etter nar leererne 2101
snakker? i 42

J

Figur 56 Motivasjon, hele utvalget

Motivasjon
1 2 3 4 5
Motivasjon 3,9
Gjor du leksene dine? 4,1
Er du interessert i & leere pa skolen? 4,1
Hvor godt liker du skolearbeidet? 3,3

Folger du med og hgrer etter nar lzererne

snakker? 4.2

Kilde: Oxford Research

Figurene 55 og 56 viser at nar det gjelder indeksen for motivasjon, sa skarer elevene i
de obligatoriske trinnene samt for hele utvalget samlet mellom 3,7 til 4,2. Siden de
enkelte sporsmal har noe ulike svaralternativer er det vanskelig 4 bruke disse i beskri-
velsen av resultatet for motivasjon-indeksen. Verdien 5 betyr hoy grad av motivasjon,
mens verdien 1 betyr lav grad av motivasjon. Resultatet for indeksen kan imidlertid
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tyde pa at motivasjonen blant elevene er relativt hoy, men at det likevel finner sted
muligheter for forbedring pa dette omradet. Videre ser vi at det er noe variasjon i
gjennomsnittsskare i forhold til de enkelte sporsmal. Oppsummert ser det ut til at
clevene skarer hoyest pa sporsmalet om de folger med og horer etter nar lererne
snakker. Gjennomsnittet varierer her fra 4,0 til 4,2 blant elevene i de obligatoriske
trinnene og elevene samlet. Det kan imidlertid tenkes at svarene pa dette sporsmalet
er noe normativt styrt. Med dette menes at det a folge med nar lereren snakker, er
noe som herer til elevrollen og noe man ber tilstrebe i en slik rolle. Siledes kan det
tenkes at resultatet kunne hatt et noe annet utfall dersom vi stiller lererne det samme
sporsmalet. Den laveste skiren og siledes lavest grad av motivasjon ser vi i forhold
til hvor godt elevene liker skolearbeidet. Her varierer svarene til elevgruppene som er
inkludert i analysen fra 3,0 til 3,5. Det innebarer at elevene rapporterer at de liker
skolearbeid noksa godt eller godt.

4.5.1 Forskjeller i svar mellom elevgrupper

Nir det gjelder sporsmilene som maler motivasjon, finner vi forskjeller i svarene
mellom elever i ulike elevgrupper. Pa sporsmalet om elevene er interessert i a lere pa
skolen, viser analyser at svarene varierer mellom elever i ulike trinn, obligatoriske
trinn og mellom 5.-7. trinn versus 8.-10. trinn. Nér det gjelder sporsmalet om elevene
gjor leksene sine finner vi signifikante forskjeller mellom elevenes svar og ulike klas-
setrinn, obligatoriske trinn, skoletype, 5.-7. trinn versus 8.-10. trinn samt mellom an-
tall arsverk. Pa sporsmalet om hvor godt elevene liker skolearbeidet finner vi signifi-
kante forskjeller mellom trinn, obligatoriske trinn, mellom 5.-7 trinn versus 8.-10.
trinn samt antall arsverk. For sporsmalet om 4 folge med og hore etter nar laereren
snakker finner vi at elevenes svar varierer signifikant med skoletrinn, obligatoriske
trinn, mellom 5.-7. trinn versus 8.-10. trinn samt mellom antall drsverk. Svarmonste-
ret til elevene i de ulike gruppene pa ovennevnte sporsmal presenteres nedenfor.

Nir det gjelder elevenes interesse for a laere pa skolen finner vi som nevnt en liten
signifikant forskjell mellom elevenes trinn og elevenes svar (ES=.32). Som vi ser av
figur 57 er elevene pa 5. trinn mest interessert i 4 lere pa skolen, mens elevene pa 10.
trinn er den gruppen som rapporterer lavest grad av interesse av de inkluderte trin-
nene. Henholdsvis svarer om lag 80 % av elevene pa 5. trinn at de i mange eller
alle/de fleste fag er interessert i 4 lere pd skolen, mens andelen blant elever pa 10.
trinn er om lag 70 %. Videre analyser viser sma, men signifikante forskjeller mellom
svarene til elevene i de obligatoriske trinnene pa sporsmalet om interesse for a laere
pa skolen (ES=.25). Figur 58 viser at elevene pa 7. trinn er noe mer interessert 1 a
lzere pa skolen sammenliknet med elevene pa 10. trinn. Elevene pa 7. trinn rapporte-
rer 1 overkant av 80 % av tilfellene at de er interessert i a leere pa skolen i mange eller
alle /de fleste fag. Til sammenlikning svarer i overkant av 70 % av elevene pa 10.
trinn det samme. Ogsa mellom elevene pa 5.-7. trinn versus 8.-10. trinn finner vi en
liten, men signifikant forskjell i hvordan elevene fordeler seg pa svarskalaene pa
sporsmalet om interesse for 4 lere pa skolen (ES=.22). Elevene i trinnene 5.-7. opp-
gir i 80 % av tilfellene at de er interessert i 4 leere pd skolen i mange eller alle/de fleste
fag, mens i overkant av 70 % av elevene i gruppen 8.-10. trinn oppgir det samme
(figur 59).
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Figur 57 Motivasjon — interessert i 4 laere, alle trinn.

Er du interessert i & leere pa skolen?

vgs || | 226% | 38,0% | 34,7%

Vg2 | HEE 40,2% | 35,0%

vor [[| 182% | 39,9% | 38,6%
10. trinn | | [ 221% ] 37,0% | 34,3%
9. trinn | | [ 209% | 38,4% | 34,9%
8. trinn | | 17.0% | 38,8% | 39,8%
7.winn (|| 16,1% | 37,2% | 43,5%
6. trinn | | 155% | 36,1% | 45,6%
5.trinn ([ | 149% | 35,4% | 46,9%

0% 100 %

O Ikke i noen fag O | sveert fa fag @ | noen fag O | mange fag O 1 alle eller de fleste fag
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Figur 58 Motivasjon — interessert i 4 laere, obligatoriske trinn.

Er du interessert i a leere pa skolen?
Vgl 18,2% 39,9% 38,6%
10. trinn | 4,5% 22,1% 37,0% 34,3%
7. trinn 16,1% 37,2% 43,5%
0% 100 %
O Ikke i noen fag @ | sveertfafag @1 noenfag O | mange fag O | alle eller de fleste fag

Figur 59 Motivasjon — interessert i 4 laere, grunnskole.

Er du interessert i a leere pa skolen?

8. til 10. trinn  |3,8% 20,0% 38,1% 36,3%

5.til 7. trinn 15,5% 36,2% 45,3%

0% 100 %

O Ikke i noen fag O | sveert fafag @1 noenfag O 1 mange fag O 1 alle eller de fleste fag

Nir det gjelder trinn og det a gjore leksene sine, kan vi lese av figur 60 at elevene 1 de
lavere trinnene rapporterer at de gjor leksene sine 1 flere fag enn det som er tilfelle for
de hoyere trinnene. Analyser viser at elevene pa 5. trinn skiller seg signifikant fra ele-
vene pa Vg3 ved at de oppgir klart oftere 4 gjore leksene sine (ES=1.54). I overkant
av 95 % av elevene pa 5. trinn sier at de gjor leksene sine i mange eller alle/de fleste
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fag, mens kun 50 % av elevene pa Vg3 sier det samme (figur 60). Nar det gjelder
elevene i de obligatoriske trinnene ser vi av figur 61 at det er klare signifikante for-
skjeller mellom elevgruppene i forhold til hvor mange fag de rapporterer a gjore lek-
sene sine 1 (ES=1.18). Vi ser videre at 80 % av elevene pa 7. trinn har krysset av for
at de gjor leksene sine i alle eller de fleste fag, mens for elevene pa Vgl svarte nar 30
% det samme (figur 61). Det faktum at vi finner at elever i de lavere trinnene oftere
oppgir a gjore leksene sine sammenliknet med elever 1 de hoyere trinnene, serlig vgs,
kan skyldes det faktum at utbredelsen av tradisjonelle lekser er mindre i den videre-
gaende skolen (Garmannslund, P. 2009).

For de ulike skoletypene ser vi av figur 62 at elevene pa grunnskolen signifikant ofte-
re oppgir at de gjor leksene sammenliknet med elevene 1 den videregiende skolen
(ES=.78). Av elevene pa grunnskolen ser vi at i underkant av 85 % av elevene svarer
at de gjor leksene sine i mange eller alle/de fleste fag, mens i underkant av 55 % av
elevene i videregaende skole svarer det samme (figur 62). Videre ser vi av figur 63 at
elevene i 5.-7 trinn signifikant oftere rapporterer at de gjor leksene sine enn hva som
er tilfelle blant elevene 1 8.-10. trinn (ES=.60). I overkant av 95 % av elevene pa 5.-7.
trinn oppgit at de gjor leksene sine i mange eller alle/de fleste fag, mens den tilsva-
rende andelen blant elever pa 8.-10. trinn er i overkant av 75 %.

Endelig rapporteres det om forskjeller av signifikant karakter nar det gjelder 4 gjore
leksene sine mellom skoler med ulikt antall arsverk. Forskjellen gir ut pa at elever
ved skoler med et mindre antall undervisningsarsverk noe oftere oppgir at de gjor
leksene sine sammenliknet med elever ved skoler med et storre antall undervisnings-
arsverk. Resultatene kan tyde pa at utbredelsen av 4 gjore leksene sine stiger etter
hvert som antall undervisningsarsverk blir lavere. Mer konkret viser analyser at elever
ved skoler med et lite antall undervisningsarsverk (opp til 10,23) noe oftere rapporte-
rer at de gjor leksene sine i mange eller alle/de fleste fag sammenliknet med elever
ved skoler med mange undervisningsarsverk (27,11 eller mer) (ES=.62) (figur 64).

Videre analyser viser en sterk korrelasjon mellom antall drsverk pa skolen og skole-
trinn (r*=0,59). Korrelasjonen gar 1 retning av at 5.-7. trinn oftere har et mindre antall
undervisningsarsverk enn 8.-10. trinn. Antall undervisningsarsverk i skolen kan re-
flektere bade skolestorrelse og skolestruktur. Hvorvidt det faktum at elevene ved
skoler med et lite antall undervisningsarsverk oftere oppgir 4 gjore leksene sine fordi
dette oftere er skoler med 5.-7. trinn, kan skyldes at vi har 4 gjore med mindre skoler
1 denne elevgruppen. Det kan ogsa tenkes at antall undervisningsarsverk pa skolen er
knyttet til lerertetthet, hvilket indikerer antall elever pr. lerer, som igjen kan tenkes a
pavirke hvordan elevene svarer pa sporsmalene. Eksempelvis kan det tenkes at ele-
vene pa 5.-7. trinn oftere gjor leksene sine fordi klassene pa disse trinnene muligens
er mindre og at det saledes er farre elever per lerer, det vil si hoy lerertetthet. Med
ferre elever per lerer vil det kanskje kunne vere mer problematisk 4 stille uforberedt
pa skolen enn det vil vare pa skoler der det er flere elever per lerer. Undersokelse av
betydningen av skoletruktur for resultatene er ikke en del av denne analysen.
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Figur 60 Motivasjon — gjor du lekser, alle trinn.

Gjor du leksene dine?

vgd | | 162% | 29,6% | 27,6% | 22,7%

Vg2 | | 146% | 27,1% | 28,3% | 25,4%

vgl | | 129% | 24,4% | 29,1% | 29,2%
10. trinn | | 1060 | 190% | 25,7% | 39,9%
9. trinn | |7.7%| 156% | 25,9% | 47,4%
8.trinn (| [88%] 203% | 66,4%
7.rinn ([|] 14.2% | 79,9%
6.trinn {1 ] 129% | 82,7%
5.trinn [[] 132% | 83,0%

0% 100 %

O Ikke i noen fag O | sveert fa fag @ | noen fag O | mange fag O | alle eller de fleste fag
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Figur 61 Motivasjon — gjor du lekser, obligatoriske trinn.

Gjer du leksene dine?

Vgl 4,4% 12,9% 24,4% 29,1% 29,2%
10. trinn 4,8% 10,6% 19,0% 25,7% 39,9%
7.trinn ||14,4% 14,2% 79,9%
0% 100 %

O Ikke i noen fag O | sveert fa fag @ | noen fag O | mange fag O | alle eller de fleste fag

Figur 62 Motivasjon — gjor du lekser, skoletype.

Gjor du leksene dine?

Videregaende skole 14,3% 26,6% 28,4% 26,3%

Grunnskolen 9,1% 18,9% 66,1%

0% 100 %

O Ikke i noen fag O | sveert fa fag @ | noen fag O | mange fag O 1 alle eller de fleste fag
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Figur 63 Motivasjon — gjor du lekser, grunnskole.

Gjor du leksene dine?

8. til 10. trinn 7,1%( 14,4% 24,0% 51,3%

5. til 7. trinn 13,4% 81,8%

0% 100 %

o Ikke i noen fag m | sveert fafag @1 noenfag Ol mange fag O | alle eller de fleste fag

Figur 64 Motivasjon — gjor du lekser, skolestarrelse.

Gjar du leksene dine?
27,11 eller mer arsverk | | 13,8% | 23,5% | 52,9%
17,11-27,10 Arsverk 7 | | 12,0% | 21,6% | 58,1%
10,24-17,10 Arsverk | 15,60 15,4% | 75,9%
Opp til 10,23 &rsverk || | 14,4% | 79,4%
0% 100 %
O Ikke i noen fag O | sveert fd fag @ | noen fag O | mange fag O | alle eller de fleste fag

Svarene til elevene pa sporsmilet om hvor godt de liker skolearbeidet ser ut til 4
henge klart sammen med hvilke trinn de befinner seg pa. Analyser viser at elevene pa
5. trinn signifikant oftere oppgir at de liker skolearbeidet godt sammenliknet med
elever pa 10. trinn (ES=.92). Andelen elever pa 5. trinn som sier at de liker skolear-
beidet godt eller svart godt ligger pa i overkant av 70 %, mens andelen elever pa 10.
trinn som har krysset av for det samme er i overkant av 30 % (figur 65). Ogsa nar det
gjelder elever i de obligatoriske trinnene, finner vi at elevenes svarmenster pavirkes
av hvilke trinn de tilhorer. Mer konkret finner vi en moderat signifikant forskjell mel-
lom elevene i disse tre trinnene og hvordan de har svart pa dette sporsmalet
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(ES=.51). Pa 7. trinn finner vi at i overkant av 55 % av elevene sier at de liker skole-
arbeidet godt eller svaert godt, mens i underkant av 35 % av elevene pa 10. trinn sier
det samme (figur 66). Nar vi undersoker forskjeller 1 svarene mellom elevene 1 5.-7.
trinn versus 8.-10. trinn, fremkommer det signifikante resultater, av moderat storrelse
(ES=.54). Nxrmere bestemt ser vi at elevene pa 5.-7. trinn rapporterer at de er noe
mer fornoyd med skolearbeidet enn elevene pa 8.-10. trinn. Av elevene pa 5.-7. trinn
oppgir om lag 65 % av elevene at de liker skolearbeidet godt eller svaert godt, mens i
underkant av 40 % av elevene pa 8.-10. trinn oppgir det samme (figur 67).

De faglige kravene til elevene oker etter hvert som elevene blir eldre (st.meld. 11
2008-2009). Dette kan vare noe av drsaken til at de yngre elevene ser ut til 4 like sko-
learbeidet sitt bedre enn de eldre elevene. Pa en slik mate kan resulatet reflektere okte
forventninger og press i forhold til skolearbeid snarere enn tilfredshet med skolear-
beidet blant elever 1 de hoyere trinnene.

Nir vi ser pa betydningen av antall arsverk og elevenes opplevelse av 4 like skolen,
finner vi en liten, men signifikant forskjell (ES=.45). Den storste forskjellen finner vi
mellom elever pa skoler med mange undervisningsarsverk (27,11 eller mer) og elever
pa skoler med fa undervisningsarsverk (opp til 10,23), i retning av at forstnevnte
elevgruppe oppgir noe sjeldnere 4 like skolearbeidet enn hva som er tilfelle for sist-
nevnte gruppe. Av elevene pa skoler med et lite antall undervisningsarsverk (opp til
10,23) sier i overkant av 60 % av elevene at de liker skolearbeidet godt eller svert
godt. Til sammenlikning svarer i overkant av 40 % av elevene pa skoler med mange
undervisningsarsverk (27,11 eller mer) det samme (figur 68).

Videre analyser viser en sterk korrelasjon mellom antall drsverk pa skolen og skole-
trinn (r*=0,59). Korrelasjonen gar i retning av at 5.-7. trinn oftere har et mindre antall
undervisningsarsverk enn 8.-10. trinn. Antall undervisningsarsverk i skolen kan re-
flektere bade skolestorrelse og skolestruktur. Hvorvidt det faktum at elevene ved
skoler med et lite antall undervisningsarsverk oftere oppgir at de liker skolearbeidet
fordi dette oftere er skoler med 5.-7. trinn, kan skyldes at vi har 4 gjore med mindre
skoler 1 denne elevgruppen. Det kan ogsa tenkes at antall undervisningsarsverk pa
skolen er knyttet til lerertetthet, hvilket indikerer antall elever pr. lzerer, som igjen kan
tenkes 4 pavirke hvordan elevene svarer pa spersmalene. Eksempelvis kan det tenkes
at elevene pa 5.-7. trinn liker skolearbeidet bedre fordi klassene pa disse trinnene
muligens er mindre og at det siledes er ferre elever per lerer, det vil si hoy lerertett-
het. Det kan tenkes at elever i klasser der det er fa elever per lerer oftere opplever at
lererne ser dem og har tid til 4 hjelpe dem med skolearbeidet, hvilket kan resultere i
hoyere tilfredshet med skolearbeidet blant disse elevene enn i klasser der lerertette-
heten er lavere. Undersokelse av betydningen av skolestruktur for resultatene er ikke
en del av denne analysen.
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Figur 65 Motivasjon — liker skolearbeidet, alle trinn.

Hvor godt liker du skolearbeidet?

Vg3 504 190% | 42,0% | 29,3% 4.7%
Vg2 :L,9° 154% | 39,0% | 34,3% l6.5%
Vgl :L,9° 14.3% | 37,9% | 36,0% l6.8%
10. trinn | 113% | 198% | 35,6% | 28,6% 4.7%
9. trinn | 9.9% [ 17,8% | 35,3% | 31,5% 5.6%
8.trinn [7,1%| 12,6% | 31,5% | 40,4% | 8.4%
7. trinn ;1,00 11,2% | 28,8% | 44,7% | 11,2%
6. trinn | |8.1%] 23,6% | 48,5% | 166%
5. trinn | bo 185% | 50,1% | 234%
0% 100 %

O Ikke i det hele tatt @ Ikke seerlig godt @ Noksa godt O Godt O Sveert godt
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Figur 66 Motivasjon — liker skolearbeidet, obligatoriske trinn.

Hvor godt liker du skolearbeidet?

7. trinn |4

10.umn | 113% | 19.8% _ %
0% 100 %

o Ikke i det hele tattmd Ikke szerlig godt @ Noksé godt 00 Godt O Sveert godt

Figur 67 Motivasjon — liker skolearbeidet, grunnskole.

Hvor godt liker du skolearbeidet?

o 0110w oump | 167% - N
5. il 7. trinn 3,19 08,5%- 47,7% 17,0%
0% 100 %

O Ikke i det hele tatt [ Ikke seerlig godt @ Noksa godt O Godt O Sveert godt
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Figur 68 Motivasjon — liker skolearbeidet, skolestarrelse.

Hvor godt liker du skolearbeidet?

27,11 eller mer Arsverk 8,9%| 15,8% | 33,4% | 34,8% ,0%
17,11-27,10 Arsverk 7,9%| 14,5% | 31,2% | 37,0% |9,5%
10,24-17,10 &rsverk | |1o,3%| 26,1% | 44,5% | 14,4%

Opp til 10,23 arsverk | |9,4% | 24,8% | 46,5% | 15,7%
0% 100 %
O |kke i det hele tatt O Ikke seerlig godt @ Noksa godt O Godt O Sveert godt

Nar det gjelder sporsmalet om a folge med og here etter nar lereren snakker, finner
vi en liten, men signifikant forskjell mellom elevens svar og de ulike klassetrinnene
(ES=.49). Resultatene kan tyde pa at elevene pa de lavere trinnene oftere folger med
nar lereren snakker enn elevene pa de hoyere trinnene. En slik tendens reflekteres i
det faktum at mens i underkant 55 % av elevene pa 5. trinn sier at de svart ofte eller
alltid folger med nar lereren snakker, sa sier i underkant av 30 % av elevene pa Vg3
det samme (figur 69).

Blant elevene pa de obligatoriske trinnene, finner vi at elevene pa 7. trinn signifikant
oftere svarer at de ofte eller svart ofte/alltid folger med og horer etter nar lereren
snakker sammenliknet med elevene pa 10. trinn (ES=.23). Henholdsvis rapporterer i
overkant av 85 % av elevene pd 7. trinn at de ofte eller svart ofte/alltid folger med
og horer etter nar lereren snakker, mens naer 80 % av elevene pa 10. trinn svarer det
samme (figur 70). Som resultatet avdekker er forskjellene sma, men likevel av en slik
storrelse at de er verdt 4 interessere seg for.

Analyser avdekker videre at det finner sted en liten, men signifikant forskjell mellom
elevene pa 5.-7. trinn sammenliknet med elevene pa 8.-10. trinn nar det gjelder a fol-
ge med og hore etter nér lereren snakker (ES=.29). Forskjellen gar i retning av at
elevene pa de laveste trinnene noe oftere oppgir at de folger med enn det som gjelder
for elevene pa 8.-10. trinn. Nar 35 % av elevene pa 8.-10. trinn oppgir at de svert
ofte eller alltid folger med og horer etter nar lereren snakker, mens i underkant av 50
% av elevene pa 5.-7. trinn sier det samme (figur 71).

Vi finner endelig at antall arsverk pa skolen har betydning for om elevene folger med
og horer etter nar lereren snakker. Resultatene kan tyde pa elever ved skoler med et
lavere antall arsverk noe oftere oppgir 4 folge med og hore etter nar lereren snakker
enn elever ved skoler med hoyere antall arsverk (figur 72). Mer konkret viser analyser
at elever ved skoler med fa undervisningsarsverk (opp til 10,23) noe oftere enn elever
ved skoler med mange undervisningsarsverk (27,11 eller mer) sier at de svart ofte
eller alltid folger med og herer etter nar lereren snakker, henholdsvis 45 % mot 35 %
(figur 72).
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Figur 69 Motivasjon — folger med og herer etter, alle trinn.

Folger du med og hgrer etter nar laereren snakker?

vgs [[ | 169% | 51,0% | 28,5%

vg2 ||| 157% | 50,9% | 29,5%

Vgl | | 14,6% | 50,3% | 31,4%
10. trinn | || 154% | 46,8% | 32,5%
9. trinn | || 154% | 46,6% | 32,8%
8. trinn | || 122% | 46,1% | 37,8%
7. trinn || ['12,0% | 45,1% | 41,2%
6. trinn [[[8.9% | 40,1% | 48,6%
5. trinn | | 7.8%] 35,7% | 54,3%

0% 100 %

O Aldri O Sjelden @ Av og til O Ofte O Sveert ofte eller alltid
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Figur 70 Motivasjon — folger med og herer etter, obligatoriske trinn.

Folger du med og hgrer etter nar leererne snakker?

Vgl 14,6% 50,3% 31,4%
10. trinn 15,4% 46,8% 32,5%
7. 11,0% 45,1% 41,2%
trinn
0% 100 %
O Aldri O Sjelden @ Av og til O Ofte O Sveert ofte eller alltid
Figur 71 Motivasjon — felger med og herer etter, grunnskole.
Folger du med og hgrer etter nar laererne snakker?
8. til 10. trinn 14,3% 46,5% 34,4%
5.1l 7. trinn 9,3% 40,4% 47,9%
0% 100 %

O Aldri O Sjelden @ Av og til O0 Ofte O Sveert ofte eller alltid
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Figur 72 Motivasjon — folger med og herer etter, skolestorrelse.

Folger du med og hgrer etter nar laererne snakker?

27,11 eller mer arsverk | | 13,6% | 46,1% | 35,7%
17,11-27,10 &rsverk | | 13,2% | 44,7% | 37,9%
10,24-17,10 &rsverk | |1o,1%| 41,4% | 45,5%

Opp til 10,23 &rsverk 41,4% | 45,9%

0% 100 %

O Aldri O Sjelden @ Av og til O0 Ofte O Sveert ofte eller alltid

I 4.6 Faglig veiledning

Elevene ble ogsa bedt om 4 svare pa sporsmal som omhandlet veiledning om faglig
arbeid og forbedring fra lerernes side. I Elevundersokelsen er faglig veiledning malt
med bruk av to spersmal. Disse to spersmalene er i denne rapporten satt sammen til
en indeks som viser elevenes folelse av om de far god veiledning om hvordan de kan
forbedre seg og hvilke krav som stilles til det faglige arbeidet. Denne indeksen
presenteres ogsa i Skoleporten. Indeksen bestér av to sporsmal:

e Forteller lererne deg hva du bor gjore for at du skal bli bedre i fagene?
e Hvor ofte forteller lererne deg hva du ber gjere for at du skal bli bedre i fagene?

Begge sporsmilene ble stilt alle tre elevgruppene i undersokelsen.

Pa det forste sporsmalet var det folgende ulike svaralternativer som elevene kunne
velge mellom:

1) Ikke i noen fag 2) I sveert fa fag 3) I noen fag 4) I mange fag 5) I alle eller de fleste
fag. Pd sporsmalet om hvor ofte lererne forteller dem hvordan de kan bli bedre i
fagene, var det folgende svaralternativer som gjaldt:

1) Sjeldnere 2) 2-4 ganger i halviret 3) 1-3 ganger i maneden 4) 1 gang i uken 5) Flere
ganger i uken.

I figur 73 presenterer vi gjennomsnittsskdren for elevene i de obligatoriske trinnene
pa indeksen som omhandler faglig veiledning samt pa enkeltsporsmalene som indek-

sen bestar av. I figur 74 presenteres resultatet pa de samme sporsmalene og samme
indeks, men for elever i samtlige trinn i undersokelsen.
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Figur 73 Faglig veiledning, obligatoriske trinn.

Faglig veiledning
O 7. trinn @ 10. trinn @ Vgl

1,0 2,0 3,0 4,0
3,1
Fagligveiledning 3,1
35

Forteller leererne deg 34
hva du bar gjgre for at 3'4

du skal bli bedre i ’

fagene? 3.6
Hvor ofte forteller 27
leererne deg hva du :
- 2,9

bgr gjere for at du skal

bli bedre i fagene? 3.4

Figur 74 Faglig veiledning, hele utvalget
Faglig veiledning
1 2 3 4
Faglig veiledning 3,3
Forteller leererne deg hva du bgr gjgre for at du
skal bli bedre i fagene? 35
Hvor ofte forteller lzererne deg hva du bar 31
gjere for at du skal bli bedre i fagene? '
Kilde: Oxford Research

Enkeltsporsmalene har noe ulike svaralternativer, slik at det kan vare problematisk a
bruke disse i tolkningen av verdiene pa indeksen. Gjennomsnittsskaren pa indeksen
ligger pa 3,1-3,5 blant elevene i de obligatoriske trinnene (figur 73) mens skéaren for
elevene pa alle trinnene samlet er pa 3,3 (figur 74). Med utgangspunkt i at verdien 5
indikerer hoy grad av faglig veiledning, mens verdien 1 indikerer lav grad av faglig
veiledning, kan resultatet tyde pd at elevene rapporterer at graden pa den faglige vei-

ledningen pa skolen er noe over middels.

Figurene viser videre at det er noe variasjon i gjennomsnittsskare i forhold til de en-
kelte sporsmal. Den hoyeste skaren er samlet sett pa sporsmalet om laererne forteller
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elevene hva de bor gjore for a bli bedre i fagene. Pa dette sporsmalet skarer elevene i
gjennomsnitt fra 3,4-3,6 i de obligatoriske trinnene, mens gjennomsnittsskaren for
samtlige elever er pa 3,5. Dette betyr at elevene 1 gjennomsnitt opplever at lererne i
noen eller mange fag forteller elevene hva de bor gjore for at de skal bli bedre i fage-
ne.

Ser vi pa sporsmalet om hyppighet i forhold til hvor ofte lererne forteller elevene
hva de bor gjore for a bli bedre i fagene, er resultatet noe mer lunkent. Her varierer
gjennomsnittsskaren til elevgruppene 1 undersokelsen fra 2,7-3,4 (figurene 73 og 74).
Et slikt resultat innebzarer at elevene i gjennomsnitt opplever at lererne 1-3 ganger i
maneden forteller dem hva de ber gjore for at de skal bli bedre i fagene. Resultatene
knyttet til faglig veiledning kan tyde pa at elevene opplever at lererne forteller dem
hva de skal gjore for a bli bedre i fagene i enkelte fag, men at hyppigheten pa denne
typen informasjon er noe begrenset.

4.6.1 Forskjeller i svar mellom elevgrupper

Pa sporsmalet om elevenes opplevelse av hvorvidt lererne forteller dem hva de skal
gjore for a bli bedre i fagene viser analyser at svarene varierer avhengig av trinn og
skoletype. Naermere bestemt finner vi at elevene i de lavere trinnene ser ut til 4 rap-
portere noe oftere om at lererne gir dem slik informasjon sammenliknet med elevene
1 de hoyere trinnene. Som vi ser av figur 75 rapporterer en andel pa 30 % av elevene
pa 5. trinn at leererne forteller dem hva de bor gjore for 4 bli bedre 1 fagene i alle eller
de fleste fag. Til sammenlikning svarer 10 % av elevene pa Vg3 det samme. Forskjel-
len mellom elevenes svar pa dette sporsmalet i de ulike trinnene er av moderat stot-
relse og dermed verdt 4 merke seg (ES=.58). Nir det gjelder betydningen av skolety-
pe finner vi at elevene ved grunnskoler noe oftere oppgir at lererne forteller dem hva
de bor gjore for a bli bedre 1 fagene enn det som er tilfelle blant elever ved viderega-
ende skoler (ES=.28). Av elevene i grunnskolen sier 55 % at larerne gir dem slik
informasjon i mange eller alle/de fleste fag, mens 40 % av elevene i den videregiende
skolen sier det samme (figur 70).
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Figur 75 Faglig veiledning, alle trinn.

Forteller leererne deg hva du bar gjere for at du
skal bli bedre i fagene?

Vg3 47%  2L7% 38,4% | 24.4% | 10,8%
Vg2 42% 175% | 36,8% | 27,7% | 13,8%
Vgl ;1,00 15,9% | 35,1% | 29,4% | 15,5%
10. trinn 75,10 14,9% | 33,0% | 30,5% | 165%
9.trinn 4,7% 13,6% | 32,0% | 31,9% | 17.9%
8. trinn 3,6%610,1% | 27,2% | 35,3% | 23,9%
7. trinn ;,10 13,0% | 28,4% | 31,5% | 23,0%
6. trinn | [ 10,9% | 26,2% | 32,5% | 27,5%
5. trinn | | 9.7% | 25,8% | 31,4% | 30,1%
0% 100 %

O Ikke i noen fag O | sveert fafag @ | noen fag O | mange fag O | alle eller de fleste fag

Figur 76 Faglig veiledning, skoletype.

Forteller leererne deg hva du bgr gjgre for at du skal
bli bedre i fagene?

Videregaende skole 18,0% 36,5% 27,6% 13,7%

Grunnskolen 12,0% 28,8% 32,2% 23,1%

0% 100 %

O Ikke i noen fag O | sveert fafag @ | noen fag O | mange fag O | alle eller de fleste fag
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Pa sporsmalet om hvor ofte laererne forteller elevene hva de bor gjore for 4 bli bedre
1 fagene, finner vi klare forskjeller mellom elever i de ulike trinnene. Som vi ser av
tigur 77 oppgir 1 overkant av 65 % av elevene pa 5. trinn at lererne gir dem slik in-
formasjon 1 eller flere ganger i uken, mens blant elevene i Vg3 svarer kun 12 % av
elevene det samme (ES=1.28). Overordnet tyder resultatene pa at hyppigheten pa nar
lererne gir elevene slik informasjon avtar med okende trinn. Den samme tendensen
viser seg 1 figur 78 der resultatene for elevene pa de obligatoriske trinnene presente-
res. Som Vi ser av figuren opplever elevene pa 7. og 10. trinn noe oftere at lererne gir
dem slik informasjon sammenliknet med eleven pa Vgl. Mer konkret avdekker ana-
lyser en moderat signifikant forskjell mellom eleven pa 7. trinn og dem pa Vgl i for-

hold til hvor ofte lererne gir elevene informasjon om mater a forbedre seg faglig pa
(ES=.50).

Pa grunnlag av ovennevnte funn er det ikke uventet at analyser ogsa avdekker en
moderat forskjell mellom elever i ulike skoletyper med hensyn til hvor ofte lererne
gir elevene informasjon om hva de bor gjore for a bli bedre i fagene. Som vi ser av
tigur 79 sier 1 underkant av 50 % elevene 1 grunnskolen at lererne gir dem slik infor-
masjon 1 eller flere ganger 1 uken, mens kun 1 underklant av 20 % av elevene i den
videregiende skolen sier det samme (ES=.60).

Nir vi undersoker resultatene blant elever 1 5.-7 trinn og elever i 8.-10. trinn finner vi
en liten, men signifikante forskjell. Forskjellen gar i retning av at elevene pa 5.-7.
trinn oftere opplever at lererne gir dem informasjon om mater a forbedre seg faglig
pa sammenliknet med elevene pa 8.-10. trinn (ES=.43). Henholdsvis i underkant av
60 % av elevene i 5.-7. trinn sier at lererne gir dem slik informasjon 1 eller flere
ganger i uken, mens i overkant av 35 % av elevene i 8.-10. trinn sier det samme (figur
80).

Videre analyser av signifikante forskjeller avdekker videre at elever ved skoler med
mange undervisningsarsverk (27,11 eller mer) noe sjeldnere oppgir at larerne gir dem
informasjon om hva de bor gjore for a forbedre seg faglig sammenliknet med elever
ved skoler med fa undervisningsarsverk (opp til 10, 23). Av figur 81 kan vi se at mens
1 underkant av 60 % av elevene pa skoler med fa undervisningsarsverk rapporterer at
lzererne gir dem slik informasjon 1 eller flere ganger i uken, sa rapporterer i overkant
av 35 % av elevene pa skoler med mange undervisningsirsverk det samme (ES=.44)
(figur 81).
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Figur 77 Faglig veiledning - hyppighet, alle trinn.

Hvor ofte forteller leererne deg hva du bgr gjegre for
at du skal bli bedre i fagene?
Vg3 22,6% | 38,8% | 26,8% |8,294,6%
Vg2 | 175% | 33,4% | 30,3% | 12,7% 6,194
Vgl | 13,7% | 29,6% 32,8% | 160% [7,9%
10. trinn | 12,9% | 26,0% | 32,7% | 19,2% |9,1%
9. trinn | 11,5% | 23,2% | 32,2% | 22,1% | 11,1%
8.trinn [7,8%| 14,5% | 31,6% | 29,7% | 164%
7. trinn | 9,6% | 12.4% | 26,2% | 31,.2% | 20.6%
6. trinn | 8,4% [ 8,9% | 22,8% | 33,3% | 26,5%
5. trinn | 9.0%6.24 182% | 34,0% | 32,6%
0% 100 %
O Sjeldnere @ 2-4 ganger i halvdret @ 1-3 ganger i maneden O 1 gang i uken O Flere ganger i uken
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Figur 78 Faglig veiledning - hyppighet, obligatoriske trinn.

at du skal bli bedre i fagene?

Hvor ofte forteller leererne deg hva du bgr gjare for

Vgl 13,7% 29,6% 32,8% 16,0% 7,9%
10. trinn 12,9% 26,0% 32,7% 19,2% 9,1%
7. trinn 9,6%| 12,4% 26,2% 31,2% 20,6%
0% 100 %

O Sjeldnere @ 2-4 ganger i halvaret @ 1-3 ganger i maneden O 1 gang i uken O Flere ganger i uken

Figur 79 Faglig veiledning - hyppighet, skoletype.

Videregéende skole

Grunnskolen

at du skal bli bedre i fagene?

Hvor ofte forteller leererne deg hva du bgr gjegre for

17,3%

33,2%

30,4%

12,9% pB,29

9,9% | 152%

27,3%

28,2%

19,3%

0%

100 %

O Sjeldnere @ 2-4 ganger i halvaret @ 1-3 ganger i manedend 1 gang i uken O Flere ganger i uken
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80 Faglig veiledning - hyppighet, grunnskole.

8. til 10. trinn

5. 1il 7. trinn

at du skal bli bedre i fagene?

Hvor ofte forteller leererne deg hva du bgr gjgre for

10,7% 21,2% 32,2% 23,7% 12,2%
9,0% | 9,2% 22,5% 32,8% 26,5%
0%

100 %

O Sjeldnere @ 2-4 ganger i halvaret @ 1-3 ganger i maneden [ 1 gang i uken O Flere ganger i uken

Figur 81 Faglig veiledning - hyppighet, skolestorrelse.

27,11 eller mer arsverk

17,11-27,10 arsverk

10,24-17,10 arsverk

Opp til 10,23 arsverk

Hvor ofte forteller leererne deg hva du bgr gjare for at
du skal bli bedre i fagene ?

108%| 215% | 31,7% 235% | 125%
| 103%| 174% | 29,3% 26,5% | 165%
| 07%[122% | 250% | 22,5%
| 86%[94% | 229% | 32,7% | 26,3%
0%

100 %

O Sjeldnere O 2-4 ganger i halvaret O 1-3 ganger i maneden O 1 gangiuken 0O Flere ganger i uken
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I 4.7 Medbestemmelse

Elevene ble ogsia bedt om a svare pa sporsmil som omhandlet medbestemmelse i
Elevundersokelsen. Spersmal innenfor dette temaet ble imidlertid kun stilt til elever
pa ungdomstrinnet og i den videregaende skolen. Nar det gjelder sporsmilet om ele-
vene opplever at lererne har forklart elevene hvordan de kan vare med pa a be-
stemme hvordan de skal arbeide med fagene, er dette ogsa stilt til elevene pa 5. til 7.
trinn. Disse trinnene er imidlertid ikke inkludert i1 indeksen som maler ”medbestem-
melse” og er siledes ikke med i analysene. For 4 male elevenes opplevelse av med-
bestemmelse ble elevene stilt seks sporsmal. Disse seks sporsmalene er i denne rap-
porten satt sammen til en indeks som viser elevenes folelse av 4 fi vere med pa a
bestemme arbeidsmal, arbeidsplaner, arbeidsmater og hva det skal legges vekt pa ved
vurdering, samt sporsmal om elevene opplever at lererne oppmuntrer dem til 4 vaere
med pd 4 bestemme hvordan de skal arbeide med fagene og om larerne har forklart
hvordan elevene kan vare med pa 4 bestemme hvordan de kan arbeide med fagene.
Nzrmere bestemt bestir indeksen av folgende seks sporsmal:

e ] hvor mange fag far du vere med pa a:
e Lage arbeidsplaner (ukeplan, periodeplan, drsplan) i fagene?
e Velge mellom ulike oppgavetyper i fagene?

e Velge arbeidsmater 1 fagene?

e Far du vere med 4 bestemme hva det skal legges vekt pa nar ditt arbeid skal
vurderes?

e Har lererne forklart hvordan elevene kan vaere med pa 4 bestemme hvordan dere
skal arbeide med fagene?

e  Oppmuntrer lererne til at elevene kan vere med pa a bestemme hvordan dere
skal arbeide med fagene?

Svaralternativene var: 1) Ikke i noen fag 2) I svaert fa fag 3) I noen fag 4) I mange fag
5) I alle eller de fleste fagene.
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Figur 82 Medbestemmelse, obligatoriske trinn.

Medbestemmelse
m 10. trinn @ Vgl

1,0 2,0 3,0

Medbestemmelse

I hvor mange fag far du veere med pa a... lage
arbeidsplaner (ukeplan, periodeplan, arsplan) i
fagene?

I hvor mange fag far du veere med pa a... velge
mellom ulike oppgavetyper i fagene?

I hvor mange fag far du veere med pa a... velge
arbeidsmater i fagene?

Far du veere med p& & bestemme hva det skal
legges vekt pa nar arbeidet ditt skal vurderes?

Har leererne forklart hvordan elevene kan vaere
med pa & bestemme hvordan dere skal arbeide
med fagene?

Oppmuntrer lzererne til at elevene kan veere
med pa & bestemme hvordan dere skal arbeide
med fagene?
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Figur 83 Medbestemmelse, hele utvalg.

Medbestemmelse

Medbestemmelse 2,5

I hvor mange fag far du veere med pa a...

lage arbeidsplaner (ukeplan, periodeplan, 1,9

arsplan) i fagene?

I hvor mange fag far du veere med pa a...

velge mellom ulike oppgavetyper i fagene? | 25
| hvor mange fag far du veere med pa &...
rarcuva | 2,7
velge arbeidsmater i fagene?
Far du veere med p& & bestemme hva det
skal legges vekt pa nér arbeidet ditt skal | 2,7

vurderes?

Har lzererne forklart hvordan elevene kan
veere med pa & bestemme hvordan dere skal | 2,6
arbeide med fagene?

Oppmuntrer lzererne til at elevene kan veaere
med pa & bestemme hvordan dere skal | 2,6
arbeide med fagene?

Kilde: Oxford Research

I figurene 82 og 83 er gjennomsnitt pa sporsmalene for obligatoriske trinn og trinne-
ne samlet presentert. Figurene viser at viser at elevene gjennomsnittlig skiarer mellom
2,3-2,5 pa indeksen for medbestemmelse. Det betyr at elevgruppene som er inkludert
1 analysen gjennomsnittlig opplever at de i noe begrenset grad fiar vare med a be-
stemme arbeidsmal, arbeidsplaner, arbeidsmater og hva det skal legges vekt pa ved
vurdering.

Det er noe variasjon i gjennomsnittsskare i1 forhold til de enkelte sporsmal. Tenden-
sen er naturlig nok relativt lik mellom elevene i de obligatoriske trinnene og elevene i
samtlige trinn i undersokelsen. Mer konkret ser vi av figurene 82 og 83 at den hoyes-
te skiren og storst grad av medbestemmelse finner vi nar det gjelder sporsmalet om
elevene opplever at de far vere med pa 4 bestemme hva som skal vektlegges 1 vurde-
ringen av arbeidet deres, samt pa sporsmalet om 1 hvor mange fag de opplever a fa
vere med pa 4 velge arbeidsmater i fagene. Pa disse sporsmalene varierer svarene for
de ulike elevgruppene i analysen fra henholdsvis 2,5-2,7 og 2,6-2,7. Det betyr at ele-
vene opplever at de far veere med pa 4 bestemme hva det skal legges vekt pa 1 vurde-
ringen av arbeidet og at de far lov til 4 velge arbeidsmater i fagene i noen fag. Den
laveste skaren og lavest grad av medbestemmelse, ser vi 1 forhold til hvor mange fag
clevene far vare med 4 lage arbeidsplaner. Pa dette sporsmalet ser vi av figurene 82
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og 83 at elevene skarer 1,6-2,0. Det innebarer at de 1 svert fa fag opplever a fa vare
med pa 4 lage slike planer.

4.7.1  Forskjeller i svar mellom elevgrupper

Nir det gjelder sporsmalene som maler medbestemmelse viser analyser at trinn har
betydning for hvordan elevene svarer pa sporsmélet om de far vare med a bestemme
hva det skal legges vekt pa nir arbeidet skal vurderes og pa spersmilet om hvor
mange fag elevene opplever a fa vare med pa 4 velge arbeidsmiter i fagene samt lage
arbeidsplaner. Pa sistnevnte sporsmal finner vi ogsa at svarene til elevene samvarierer
med de obligatoriske trinnene i undersekelsen samt med skoletype.

Som figur 84 viser sa er elevene pa 8. trinn den elevgruppen som oftest oppgir at de
tar vaere med pa 4 bestemme hva det skal legges vekt pa nar arbeidet deres skal vur-
deres, mens 10. trinn er den gruppen som sjeldnest oppgir at de far vaere med pa
dette. Mer konkret sier i underkant av 1/3 av elevene pa 8. trinn at de i mange eller
alle /de fleste fag opplever at de fir vere med pd 4 bestemme slikt. Til sammenlik-
ning oppgir i underkant av 20 % av elevene pa 10. trinn det samme (ES=.306).

Pa sporsmalet om 4 fa vere med pa a lage arbeidsplaner finner vi en liten, men signi-
fikant ssmmenheng mellom elevene pa ulike trinn og hvor ofte de opplever at de far
vaere med pa dette (ES=.45). Naermere bestemt ser vi at pa 9. trinn er den gruppen
som sjeldnest oppgir at de far vaere med pa a lage slike planer, mens elevene pa Vg3
oppgir oftest at de far delta pa slikt. Som figur 85 viser, sa sier naer 3/4 av elevene pa
9. trinn at de ikke i noen fag fir vere med pa 4 lage arbeidsplaner, mens 1/3 av ele-
vene pa Vg3 sier det samme. Resultatene i figur 85 kan tyde pa en overordnet ten-
dens til at de yngre elevene noe sjeldnere opplever at de far vere med pa a lage ar-
beidsplaner sammenliknet med de eldre elevene. Pa bakgrunn av dette er det ikke
uventet at vi finner en liten, men signifikant forskjell mellom elevenes svar pa spors-
malet om 4 fa vare med pa a lage arbeidsplaner og obligatoriske trinn for undersokel-
sen (ES=.29). I figur 86 ser vi at elevene pa 10. trinn i 65 % av tilfellene svarer at de
ikke far vere med pa a lage slike planer i noen fag, mens i overkant av 45 % av eleve-
ne pa Vgl svarer det samme.

Tendensen til at elever i de ovre trinnene noe oftere enn elevene i de lavere trinnene
opplever at de far vere med 4 lage arbeidsplaner, bekreftes av at vi ogsd finner en
liten, men signifikant sasmmenheng mellom elevenes svar pa dette sporsmalet og sko-
letype (ES=.35). Figur 87 viser at i underkant av 65 % av elevene pa ungdomstrinnet
sier at de ikke 1 noen fag far veere med pa a lage arbeidsplaner, mot i underkant av 40
% blant elevene 1 vgs.

Som nevnt innledningsvis finner vi ogsa en sammenheng mellom skoletrinn og
svarmeonsteret til elevene pa sporsmilet om i hvor mange fag elevene far vere med
pé a velge arbeidsmater i fagene (ES=.22). Som vi ser av figur 88, sd oppgir noe flere
elever 1 9. trinn at de ikke far vere med pé a velge arbeidsmater i fagene 1 noen fag
enn det som er tilfelle blant elevene pa Vg3, henholdsvis 25 % mot 11 %.
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Figur 84 Medbestemmelse — vurdering av arbeid, alle trinn.

Far du veere med pa a bestemme hva det skal legges
vekt pa nar arbeidet ditt skal vurderes?

O Ikke i noen fag O | sveert fafag @ | noen fag O | mange fag O | alle eller de fleste fag

Vg3 15,2% | 31,5% [ 32,9% [ 151% p.AA

Vg2 | 15,2% | 27,7% [ 33,4% [ 17.1%  [65%

Vgl | 17,5% | 27,9% I 31,7% [ 163% [67%

10. trinn | 24,2% [ 28,9% [ 27,7% [ 135% b,5%

o.trinn | 21.7% I 26,1% I 29,1% [ 166% [65%

. trinn | 58% | 208% | 31,0% [ 23,2% [9.1%
0% 100 %

Figur 85 Medbestemmelse — arbeidsplaner, alle trinn.

| hvor mange fag far du veere med pa a lage
arbeidsplaner?

Vg3 33,6% [ 34,5% | 21,3% [6,7%)]

Vg2 | 37,3% [ 31,0% [ 197%  [7.3%]

Vgl | 45,3% | 28,5% [ 156% B,o%

10. trinn | 63,8% [ 20,5% [81% [ |

9. trinn 7 65,0% | 18,9% [7.4%] |

8. trinn | 62,7% [ 195%  [83%[ |
0%

O Ikke i noen fag O | sveert fafag @1 noen fag O | mange fag O | alle eller de fleste fag

100 %
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Figur 86 Medbestemmelse — arbeidsplaner antall fag, obligatoriske trinn.

| hvor mange fag far du veere med péa a lage
arbeidsplaner?

Vgl 45,3% 28,5% 156% |5 gofh8°
10. trinn 63,8% 20,5% 8,1%3,4%29
0% 100 %

O Ikke i noen fag O | sveert fafag @ | noen fag O | mange fag O | alle eller de fleste fag

Figur 87 Medbestemmelse — arbeidsplaner antall fag, skoletype.

| hvor mange fag far du veere med pa a lage
arbeidsplaner?

Videregaende skole 39,6% 30,9% 18,4%  6,694,5%
Ungdomstrinnet 63,8% 19,6% |7,9%]| 4,79
0% 100 %

O lkke i noen fag @ | sveert fafag @ | noen fag O | mange fag O | alle eller de fleste fag
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Figur 88 Medbestemmelse — arbeidsmater antall fag, alle trinn.

| hvor mange fag far du veere med pa a velge
arbeidsmater i fagene?

vg3 [108% ] 27,8% | 41,9% [ 149% 4,60

Vg2 =z [ 25,7% [ 39,9% [ 160% .74

Vgl | 153% | 26,0% [ 37,2% [ 154% [6,1%

10. i | 22,9% [ 26,1% [ 30,9% [ 135% [6,6%

9. trinn | 25.0% | 25,7% | 29,5% | 131% [6,7%

8. tinn [2E0% [ 2B1% | 3L,0% [ 162% [87%
0% 100 %

O Ikke i noen fag @ | sveert fafag @ | noen fag @ | mange fag O | alle eller de fleste fag

|4.8 Karriereveiledning

I Elevundersokelsen ble elevene ogsia bedt om 4 svare pa sporsmal som omhandlet
karriereveiledning. Dette temaet er malt med utgangspunkt i to spersmal. Disse to
sporsmalene utgjor til sammen en indeks som viser elevenes vurdering av den infor-
masjonen de far om utdanningsvalg. Narmere bestemt bestar indeksen av felgende
to sporsmal:

e [ hvilken grad er du forneyd med informasjonen fra ungdomsskolen i forhold til
a velge type videregaende skole som passer for deg?

e [ hvilken grad er du forneyd med informasjonen du fir pa skolen om ulike ut-
dannings- og yrkesvalg?

Forstnevnte sporsmal gjaldt elevene pa 9. trinn, 10. trinn og Vgl, mens sistnevnte
gjaldt elevene pd 9. trinn, 10. trinn og elevene i den videregiende skolen.

Svaralternativene var: 1) Svart misforneyd 2) Misforneyd 3) Verken forneyd eller
misforneyd 4) Forneyd 5) Svart forneyd.

I figurene 89 og 90 presenteres gjennomsnittsskaren for elevene i hvert av de obliga-
toriske trinnene, samt for hele utvalget for undersokelsen, nar det gjelder karrierevei-
ledning som indeks og pa enkeltsporsmalene som inngar i denne.
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Figur 89 Karriereveiledning, obligatoriske trinn.

Karriereveiledning
m 10. trinn @ Vgl
1,0 2,0 3,0 4,0
34
Karriereveiledning
3,6
I hvilken grad er du forngyd med informasjonen 34
fra ungdomsskolen i forhold til & velge type
videreg&ende opplaering som passer for deg? 3.6
I hvilken grad er du forngyd med informasjonen 34
du far pa skolen om ulike utdannings- og
yrkesvalg? 3,6

Figur 90 Karriereveiledning, hele utvalg.

Karriereveiledning

Karriereveiledning 34

I hvilken grad er du forngyd med informasjonen
fra ungdomsskolen i forhold til & velge type 3,4
videregadende opplaering som passer for deg?

I hvilken grad er du forngyd med informasjonen

du far pa skolen om ulike utdannings- og 3,3
yrkesvalg?

Kilde: Oxford Research

Verdien 1 betyr svart misforneyd. Verdien 2 betyr misforneyd. Verdien 3 betyr ver-
ken forneyd eller misforneyd. Verdien 4 betyr forneyd og verdien 5 svart forneyd.
Pa bakgrunn av dette tyder resultatene i figurene 89 og 90 pa at elevene i hvert av de
obligatoriske trinnene og elevene i hele utvalget befinner seg i grenselandet mellom a
vare verken forneyde eller misforneyde med karriereveiledningen pa skolen og 4
vere forngyde pa dette omradet. Verdien spenner fra 3,4 til 3,6 pa denne indeksen
(figurene 89 og 90). Dersom vi ser pa enkeltsporsmalene finner vi at skaren er iden-
tisk med skdren pa indeksen “karriereveiledning” nar det gjelder elevene pa hvert av
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de obligatoriske trinnene (figur 89). Av figur 90 finner vi imidlertid at for samtlige
elever i undersokelsen, er elevene noe mer lunkne pa sporsmalet om 4 veare tilfreds
med informasjonen pa skolen om ulike utdannings- og yrkesvalg enn hva som er
tilfelle med sporsmalet om tilfredshet med informasjonen fra ungdomsskolen i for-
hold til 4 velge videregiende opplaring. Pa forstnevnte sporsmal er gjennomsnitts-
skaren 3,3, mens skaren pa det sistnevnte ligger pa 3,4. Forskjellene er imidlertid
marginale, og svarene reflekterer samme tendens, nemlig en opplevelse av a veare
verken forneyde eller misforneyde med informasjonen bade nar det gjelder valg av
videregiende opplering samt informasjon knyttet til ulike utdannings- og yrkesvalg.

4.8.1 Forskjeller i svar mellom elevgrupper

Pa begge sporsmalene som maler karriereveiledning, sd finner vi at trinn har betyd-
ning for hvordan elevene velger a svare. I tillegg finner vi at nar det gjelder sporsma-
let om tilfredshet med informasjonen fra ungdomsskolen i forhold til 4 velge passen-
de videregiaende opplering, sa finner vi at svarene varierer med de obligatoriske trin-
nene for undersokelsen, mens skoletype viser seg 4 ha betydning for elevenes svar pa
sporsmalet om tilfredshet med informasjonen pa skolen om ulike utdannings- og
yrkesvalg.

Av figur 91 ser vi at elevene pa 10. trinn er den gruppen som oftest utviser tilfredshet
med den informasjonen de har fatt pa ungdomsskolen i forhold til 4 velge passende
videregiende opplaring. Pa dette trinnet svarer om lag 60 % at de er fornoyd eller
svaert forneyd med denne typen informasjon fra ungdomsskolen. Videre ser vi at
elevene pa Vgl er den gruppen som sjeldnest viser seg a vare forneyd pa dette om-
radet. Her svarer om lag 50 % at de er forneyd eller svaert forneyd med denne in-
formasjonen. Forskjellen mellom de ulike trinnene er liten, men signifikant (ES=.
20). Pa bakgrunn av at bade 10. trinn og Vgl er obligatoriske trinn, er det ikke uven-
tet at det fremkommer en signifikant forskjell av samme storrelse nar vi undersoker
svarene mellom elever i obligatoriske trinn. Figur 92 viser svarmensteret kun for de
obligatoriske trinnene pa dette sporsmalet.

Nir det gjelder sporsmalet som omhandler tilfredshet med informasjon pa skolen om
ulike utdannings- og yrkesvalg, ser vi av figur 93 at elevene pa 10. trinn er den grup-
pen som oftest oppgir at de er fornoyd med denne informasjonen fra ungdomssko-
len. Hele 60 % av elevene pa dette trinnet svarer at de et fornoyd/svart fornoyd med
denne typen informasjon. Elevene pa Vg3 er den elevgruppen som sjeldnest oppgir a
vaere fornoyd pa dette omridet. Her svarer om lag 30 % av elevene at de er for-
noy/svert forneyd med den informasjonen skolen har gitt om ulike utdannings- og

yrkesvalg. Forskjellen mellom trinnene er signifikant og av moderat storrelse
(ES=.67).

Det viser seg videre at det er en liten forskjell mellom elever i ulike skoletyper med
hensyn til hvor forneyd elevene er med informasjon pa skolen om ulike utdannings-
og yrkesvalg (ES=.29). Pa dette sporsmalet bestar skoletyper av ungdomstrinnet ver-
sus videregdende skole da elevene pa 5. — 7. trinn ikke har blitt stilt dette spersmalet.
Forskjellen gar i retning av at elevene pa ungdomstrinnet noe oftere rapporterer at de
er forneyd med denne typen informasjon fra skolen enn det som gjelder elevene pa
videregiende skole. Henholdsvis om lag 55 % av elevene pa ungdomstrinnet oppgir
at de er forneyd eller svert fornoyd med den informasjonen skolen gir pa dette om-
radet, mens 1 overkant av 40 % av elevene i den videregiaende skolen svarer det sam-
me (figur 94).
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Et slikt resultat kan synes noe uventet da det for de fleste elevene er mer aktuelt 4 ta

stilling til utdannings- og yrkesvalg etter den videregdende skolen enn det er etter
tullfort ungdomsskole.

Figur 91 Karriereveiledning — valg av videregaende opplaring, alle trinn.

I hvilken grad er du forngyd med informasjonen fra
ungdomsskolen i forhold til & velge type
videregaende opplaering som passer for deg?

Vgl 9,0%| 11,6% | 28,7% | 35,4% | 15,3%

10. trinn ¢ 105 | 9,0% 24.6% | 40,4% | 19,9%
9. trinn 7,8%| 10,5%| 32,2% | 36,7% | 12,8%
0% 100 %

O Sveert misforngyd O Misforngyd @ Verken forngyd eller misforngyd O Forngyd O Sveert forngyd

Figur 92 Karriereveiledning — valg av videregiende opplaring, obligatoriske trinn.

I hvilken grad er du forngyd med informasjonen fra
ungdomsskolen i forhold til & velge type
videregaende opplaering som passer for deg?

Vgl (9,09 | 11,6% 28,7% 35,4% 15,3%
10. trinn 6,1%| 9,0% 24,6% 40,4% 19,9%
0% 100 %

O Sveert misforngyd @O Misforngyd @ Verken forngyd eller misforngyd 0O Forngyd O Sveert forngyd
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Figur 93 Karriereveiledning — utdannings- og yrkesvalg, alle trinn.

I hvilken grad er du forngyd med informasjonen
du far pa skolen om ulike utdannings- og yrkesvalg?

Vg3 16,4% | 21,5% | 31,6% [ 23,6% [7.0%
Vg2 7 104% | 171% | 34,3% [ 29,1% [ 9.1%
Vgl 76,0%| 11,8% | 33,0% [ 36,0% | 13.2%
10. trinn ;,3%| 9,0% | 25,4% [ 40,6% | 19.2%
9. trinn 77,5%| 11,5% | 31,6% 36,3% | 13,0%
0% 100 %

O Sveert misforngyd O Misforngyd @ Verken forngyd eller misforngyd 0O Forngyd O Sveert forngyd

Figur 94 Karriereveiledning — valg av videregaende opplering, skoletype.

I hvilken grad er du forngyd med informasjonen du
far pa skolen om ulike utdannings- og yrkesvalg?

Videreg&ende skole [10,2% 16,1% 33,1% 30,4% 10,2%
Ungdomstrinnet 16,694 10,2% 28,5% 38,5% 16,2%
0% 100 %

O Sveert misforngyd O Misforngyd @ Verken forngyd eller misforngyd 0O Forngyd O Sveert forngyd
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Kapittel 5. Mobbing og diskriminering

Mobbing er et begrep som vekker folelser og engasjement hos de fleste som er opp-
tatt av leringsmiljoet i skolen. Likevel er det komplisert 4 kommunisere rundt et be-
grep som mobbing, fordi ulike aktorer kan ha forskjellige oppfatninger om hva mob-
bing er. Utdanningsdirektoratet definerer i Elevundersokelsen mobbing slik:

"Med mobbing mener vi gjentatt negativ eller “ondsinnet” atferd fra en eller flere rettet mot en elev
som har vanskelig for a forsvare seg. Gjentatt erting pa en ubehagelig og sarende mate er ogsa mob-
bing.”

Dette er en definisjon som ligger tett opp til den definisjonen som Senter for atferds-
forskning ved Universitetet 1 Stavanger benytter pa mobbing:

"Vi kaller det mobbing ndar en eller flere (sammen) er uvennlige og nbehagelige mot en annen som
ikke si lett kan forsvare seg, og nar dette gientar seg. Dette fkan [. eks vare ved at han/hun blir
sparket, slatt eller dyttet. Det er ogsi mobbing nar han/ hun blir mye ertet eller utestengt fra de
andre.”

Det gjentagende elementet 1 den negative eller ”ondsinnete” atferden er ogsa et po-
eng hos Olweus og Roland i deres tidlige beskrivelse av fenomenet mobbing (Olweus
& Roland, 1983). Gjentagelse og hyppighet er et viktig element nir begrepet skal
operasjonaliseres slik at det passer 1 et sporreskjema og kan vare gjenstand for analy-
se og fortolkning. I Elevundersokelsen stilles det folgende sporsmal til elevene: Er du
blitt mobbet pa skolen de siste manedene? Sporsmalet har folgende svaralternativer: Ikke i det hele
tatt — En sjelden gang - 2 eller 3 ganger i maneden - Omtrent 1 gang i uken — Flere ganger i uken.
I denne operasjonaliseringen av begrepet overfor elevene, sa kan det stilles sporsmal
om “en sjelden gang” kan klassifiseres som mobbing. I neste svaralternativ er hyp-
pighet mer konkretisert 7 2 eller 3 ganger 1 maneden”. Vi vil hevde at med bakgrunn
1 de definisjoner som ligger til grunn for begrepet mobbing, sa faller bare de som har
svart at de blir mobbet 2 eller 3 ganger i maneden eller mer inn under begrepet mob-
bing. Det betyr ikke at det er uvesentlig at noen elever ogsa opplever a bli plaget en
sjelden gang. Det er viktig at den enkelte skole tar tak i dette og at mer sporadisk
plaging blir synliggjort.

Tabell 13 viser svarfordelingen for 2007, 2008 og 2009. Den svake nedgangen i ande-
len elever som opplever 4 ha blitt mobbet eller plaget en sjelden gang fordeler seg

forholdsvis jevnt ut over de ulike svaralternativene med unntak av 2-3 ganger i ma-
neden, som har en svak oppgang.

Tabell 13: Er du blitt mobbet pa skolen de siste manedene?

2007 2008 2009
Flere ganger i uken 3.3 3,5 3.3
Omtrent 1 gang i uken 1.8 19 19
2 eller 3 ganger i maneden 29 3.2 33
En sjelden gang 15,2 15,4 15,1
Ikke i det hele tatt 76,8 76,0 76,4
Total 100,0 100,0 100,0

Tallene for 2008 og 2009 er svart sammenfallende, men vi vil peke pa at det er en
liten okning 1 andelen elever som mener at de ikke har vaert mobbet. Dette faller ogsa
sammen med en liten nedgang i elever som mobbes flere ganger i uken. Disse to
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danner en svak positiv trend samlet sett for alle elever som har besvart Elevunderso-
kelsen. Tallene for dem som mener seg mobbet holder seg stabile de siste tre arene,
men med en svak gkning av elever som opplever a bli mobbet 2-3 ganger i maneden.
Vi vil peke pé at endringene er sma og ikke gir utslag 1 signifikante effektstorrelser.
Alle resultater mé derfor tolkes med forsiktighet.

Det er gledelig med en forsiktig positiv utvikling, pa den maten at omfanget av elever
som har opplevd a bli mobbet eller plaget har gitt noe ned. Vi vil likevel understreke
at de senere ars okende fokus og innsats mot mobbing, kunne gi grunn til 4 forvente
en tydeligere nedgang i andelen elever som opplever mobbing.

I analysene har vi skilt mellom 5. - 7. trinn, ungdomstrinnet og videregaende skole.
5.- 7. trinnet viser en liten okning fra 2008 til 2009 i andelen elever som rapporterer
at de blir mobbet 2 eller 3 ganger i maneden” og “flere ganger i uken” (okning er
0,1 % pa begge svaralternativer). Endringene er minimale og det er mest nzrliggende
a tolke dette som tilfeldige variasjoner.

For ungdomstrinnet er det en svak nedgang, spesielt for de som oppgir 4 bli mobbet
“flere ganger i uken” og “omtrent 1 gang i uken” (nedgang er -0,3 % og -0,1 %).

Nir det gjelder videregiaende skole er det en svak okning i andelen elever som opple-
ver a bli plaget en sjelden gang og en tilsvarende nedgang i elever som ikke opplever
mobbing 1 det hele tatt(0,2 % og -0,2 %) . Tall for de ovrige svarkategoriene holder
seg stabile.

Tendensene er svake og nyanseres nar en deler inn pa trinnene i skoleforlopet, men
samlet sett er det en svak tendens som kan tolkes positivt. Men det behoves tydelige-
re endringer over flere ar for en kan hevde at dette viser seg som en trend. Videre
analyser viser at skolestorrelse ikke har signifikant betydning for utbredelsen av
mobbing,.

I 5.1 Hvem opplever elevene seg mobbet av?

Med bakgrunn i operasjonaliseringen av hvem som faller inn under begrepet mob-
bing, laget vi en egen kategori elever av dem som opplever seg mobbet 2 til 3 ganger
i maneden eller mer. Denne gruppen utgjor 8.5 % av elevene. Vi ensket 4 se hvordan
disse elevene fordelte seg pa svaralternativene for hvem de opplevde seg mobbet av.
Elevundersokelsen har et sporsmal med fire alternative grupper “mobbere”. For
hvert alternativ har elevene svaralternativene som nevnt ovenfor.

Blir du mobbet av...

e Elever i gruppa/klassen?
e Andre elever pa skolen?
e En eller flere leerere?

e Andre voksne pa skolen?

Spersmilene er ikke gjensidig utelukkende slik at elevene i teorien kan krysse av for
at alle fire gruppene, som de opplever mobber.

Elever som opplever mobbing oppgir medelever i gruppen/klassen som de som
mobber oftest (32 %). I rangert rekkefolge kommer; andre elever ved skolen (28,5
%,), en eller flere lzerere (25,3 %) og andre voksne pa skolen (23,4 %).

Vi har sett nermere pa fordelingen av mobbing koblet opp mot andelen elever med
minoritetsspraklig bakgrunn pa den enkelte skole. I vart datamateriale har vi for sko-
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ler med mer enn 10 elever med minoritetsspraklig bakgrunn opplysninger om; antall
elever ved skolen og antall elever med minoritetsspraklig bakgrunn. I snitt har disse
skolene 14,9 % minoritetsspraklige elever. Vi har derfor i var operasjonalisering dan-
net tre skolegrupper.

a) Skoler med mindre enn 10 minoritetsspraklige elever.

b) Skoler med mer enn 10 minoritetsspraklige elever, men med en totalandel pa
mindre enn 15 %.

c) Skoler med mer enn 10 minoritetsspraklige elever, men med en totalandel pa mer
enn 15 %.

Nir vi kobler dette mot elever som opplever seg mobbet 2-3 ganger i uken eller mer,
sa far vi frem folgende resultat.

d0C 4 Anadele CIEVCE O oppiever at A€ 0 000¢€ Jangec dNEdc

Mindre enn 10 minoritetsspraklige elever | Mindre enn 15 % Mer enn 15 %

6,9 % 9,2 10,4

Trenden er at jo flere minoritetsspraklig elever ved skolen, jo flere elever oppgir at de
blir mobbet 2-3 ganger i maneden eller mer. Pa skoler med mindre enn 10 elever
med minoritetsspraklig bakgrunn oppgir 6,9 % av elevene ved skolene at de blir
mobbet, mens for skoler med mer enn 15 % andel av elever med minoritetsspraklig
bakgrunn si eker denne andelen til 10,4 %.

Dette understreker betydningen av at skoler med hoy andel av minoritetsspraklige
elever, arbeider aktivt mot og har en hoy beredskap i forhold til mobbing,.

I 5.2 Diskriminering

I Elevundersokelsen stilles det sporsmal til elevene pa ungdomstrinnet og i viderega-
ende skole om de har opplevd urettferdig behandling/diskriminering pd grunn av
kjonn, funksjonshemming, nasjonalitet, religion/livssyn eller seksuell orientering.

Fra 2007 til 2008 steg andelen elever som oppgir 4 ha blitt diskriminert, ”flere ganger
1 uken”, pa grunn av nasjonalitet. Denne utviklingen er snudd fra 2008 til 2009. Til-
svarende oker andelen elever som ikke har opplevd 4 bli diskriminert. ”Effect size”
gir ikke signifikante utslag, men er i grenseland mot en signifikant svak effektstorrelse

(ES=-.19)

2007 2008 2009
Flere ganger i uken 2,2 2,7 2,2
Omtrent 1 gang i uken 0,6 0,7 0,6
2 eller 3 ganger i maneden | 1,5 1.8 1.8
En sjelden gang 50 6,3 50
Ikke i det hele tatt 90,7 88,4 90,4
Total 100,0 100,0 100,0

Senter for atferdsforskning gjennomferte 1 2008, pa oppdrag fra Utdanningsdirekto-
ratet, en kartleggingsundersokelse om kjonnsrelatert mobbing og mobbing pa grunn
av seksuell orientering (Roland, E. og Auestad, G., 2009). Hovedkonklusjonene i
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undersokelsen var at langt flere bifile enn heterofile elever utsettes for mobbing og at
andelen homofile elever som mobbes er hoyt.

I Elevundersokelsen samles ikke data pa seksuell orientering, men temaet ~diskrimi-
nering” behandles blant annet gjennom spersmalet om eleven har opplevd urettfer-
dig behandling/diskriminering pa grunn av seksuell orientering. Sporsmailet er nytt i
Elevundersokelsen fra 2009.

Samlet sett oppgir 4,4 % av elevene 1 Elevundersokelsen at de opplever urettferdig
behandling eller diskriminering pa grunn av seksuell orientering, 2-3 ganger 1 mane-
den eller mer. Dette bekrefter noe av funnene fra Senter for atferdsforskning, hvor
de finner at 6,6 % prosent av elevene har opplevd kjonnsrelatert mobbing og mob-
bing pa grunn av seksuell orientering. I Senter for atferdsforsknings undersokelse ble
elevene spurt indirekte om seksuell legning ved 4 sammenligne oppgitt kjenn og fore-
trukket kjonn pa kjereste. Elevundersokelsen spor kun om elevene opplever seg
urettferdig behandlet eller diskriminert pa grunn av seksuell orientering. Nar det gjel-
der de som opplever dette 2 til 3 ganger i maneden eller mer, sa er det noen flere som
melder at de blir diskriminert flere ganger i uken av lerere (38,4 %) enn av medelever
i gruppa/klassen (36,0), mens det kun er mindre variasjoner for de andre svaralterna-
tivene. Vi finner ingen signifikante forskjeller pa bakgrunnsvariabler som kjonn og
skolestorrelse(malt 1 antall arsverk) for denne gruppen (Kjonn ES=.04).
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Figur 1 Eksempel pa figur og fremstilling: Nasjonalt, grunnskole. 110
Figur 2 Svarprosent pr. trinn 1801
Figur 3 Effektstorrelse og grad av forskjell 240

Figur 4 Teoretisk modell av sammenheng mellom bruk av arbeidsplaner og tilpassing
av undervisning 270

Figur 5 Testing av modellen av sammenheng mellom bruk av arbeidsplaner og
tilpassing av undervisning. Alle elevene i ungdomstrinnet. 2900

Figur 6 Testing av modellen av sammenheng mellom bruk av arbeidsplaner og
tilpassing av undervisning. For de 8 % av elevene som har de svakeste karakterene.
Forklart varians av tilpassing=48 %b. 310

Figur 7 Testing av modellen av sammenheng mellom bruk av arbeidsplaner og
tilpassing av undervisningen for elever som har under middels karakterer. Forklart
varians av tilpassing = 31 %. 310

Figur 8 Testing av modellen av sammenheng mellom bruk av arbeidsplaner og
tilpassing av undervisningen for elever som har middels karakterer. Forklart varians
av tilpassing = 26 %. 3201

Figur 9 Testing av modellen av sammenheng mellom bruk av arbeidsplaner og
tilpassing av undervisningen for elever som har over middels karakterer. Forklart
varians av tilpassing = 21 %. 3201

Figur 10 Testing av modellen av sammenheng mellom bruk av arbeidsplaner og
tilpassing av undervisningen for de 17 % av elevene som har de beste karakterene.

Forklart varians av tilpassing = 28 %. 330
Figur 11 Stanalyse - direkte og indirekte relasjoner. Standardiserte

regresjonskoeffisienter er rapportert. For a4 gjore figuren mer leselig, er

regresjonskoeffisienter lavere enn .10 ikke rapportert i figuren. 3601
Figur 12 Indekser, obligatoriske trinn 390
Figur 13 Indekser, hele utvalget 400
Figur 14 Trivsel, obligatoriske trinn 4271
Figur 15 Trivsel, hele utvalget 4217
Figur 16 Trinn og trivsel pa skolen 447
Figur 17 Trinn og trivsel i friminutt/fritime 4501
Figur 18 Trinn og trivsel med lerere 460
Figur 19 Trivsel med larere, obligatoriske trinn 480
Figur 20 Trivsel med lerere, skoletype 4801
Figur 21 Trivsel med laerere, grunnskole 490
Figur 22 Trivsel med laerere, skolestorrelse 491
Figur 23 Elevdemokrati, obligatoriske trinn 500
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Figur 24 Elevdemokrati, hele utvalg

Figur 25 Elevdemokrati — elevradets arbeid, alle trinn

Figur 26 Elevdemokrati — elevradets arbeid, obligatoriske trinn

Figur 27 Elevdemokrati — elevradets arbeid, skoletype

Figur 28 Elevdemokrati — elevradets arbeid, grunnskole

Figur 29 Elevdemokrati — elevradets arbeid, skolestorrelse

Figur 30 Elevdemokrati — horer skolen pa elevens forslag, alle trinn
Figur 31 Elevdemokrati — horer skolen pa elevens forslag, obligatoriske trinn
Figur 32 Elevdemokrati — horer skolen pa elevens forslag, skoletype
Figur 33 Elevdemokrati — horer skolen pa elevens forslag, grunnskole
Figur 34 Elevdemokrati — horer skolen pa elevens forslag, skolestorrelse
Figur 35 Fysiske forhold pa skolen, obligatoriske trinn.

Figur 36 Fysiske forhold pa skolen, hele utvalget

Figur 37 Fysiske forhold pa skolen — luften i klasserommet, alle trinn.
Figur 38 Fysiske forhold pa skolen — temperaturen i klasserommet, alle trinn.
Figur 39 Fysiske forhold pa skolen — klasserommene ellers, alle trinn.
Figur 40 Fysiske forhold pa skolen — lereboker og utstyr, alle trinn.
Figur 41 Fysiske forhold pa skolen — skolebibliotek, alle trinn.

Figur 42 Fysiske forhold pa skolen — toaletter, alle trinn.

Figur 43 Fysiske forhold pa skolen — garderobe og dusj, alle trinn.
Figur 44 Fysiske forhold pa skolen — skolebygget, alle trinn.

Figur 45 Fysiske forhold pé skolen — renhold/vasking, alle trinn.
Figur 46 Fysiske forhold pa skolen — uteomrade, alle trinn.

Figur 47 Fysiske forhold pa skolen, obligatoriske trinn.

Figur 48 Fysiske forhold pa skolen, skoletype.

Figur 49 Fysiske forhold pa skolen, grunnskole.

Figur 50 Fysiske forhold pa skolen, skolestorrelse.

Figur 51 Mobbing, obligatoriske trinn.

Figur 52 Mobbing, hele utvalg.

Figur 53 Mobbing, alle trinn.

Figur 54 Mobbing, skoletype.

Figur 55 Motivasjon, obligatoriske trinn.

Figur 56 Motivasjon, hele utvalget

Figur 57 Motivasjon — interessert i 4 lere, alle trinn.

Figur 58 Motivasjon — interessert i 4 lere, obligatoriske trinn.

Figur 59 Motivasjon — interessert 1 4 lere, grunnskole.
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Figur 60 Motivasjon — gjor du lekser, alle trinn.

Figur 61 Motivasjon — gjor du lekser, obligatoriske trinn.
Figur 62 Motivasjon — gjor du lekser, skoletype.

Figur 63 Motivasjon — gjor du lekser, grunnskole.

Figur 64 Motivasjon — gjor du lekser, skolestorrelse.

Figur 65 Motivasjon — liker skolearbeidet, alle trinn.

Figur 66 Motivasjon — liker skolearbeidet, obligatoriske trinn.
Figur 67 Motivasjon — liker skolearbeidet, grunnskole.

Figur 68 Motivasjon — liker skolearbeidet, skolestorrelse.

Figur 69 Motivasjon — felger med og horer etter, alle trinn.

Figur 70 Motivasjon — felger med og herer etter, obligatoriske trinn.

Figur 71 Motivasjon — felger med og herer etter, grunnskole.
Figur 72 Motivasjon — folger med og horer etter, skolestorrelse.
Figur 73 Faglig veiledning, obligatoriske trinn.

Figur 74 Faglig veiledning, hele utvalget

Figur 75 Faglig veiledning, alle trinn.

Figur 76 Faglig veiledning, skoletype.

Figur 77 Faglig veiledning - hyppighet, alle trinn.

Figur 78 Faglig veiledning - hyppighet, obligatoriske trinn.
Figur 79 Faglig veiledning - hyppighet, skoletype.

Figur 80 Faglig veiledning - hyppighet, grunnskole.

Figur 81 Faglig veiledning - hyppighet, skolestorrelse.

Figur 82 Medbestemmelse, obligatoriske trinn.

Figur 83 Medbestemmelse, hele utvalg.

Figur 84 Medbestemmelse — vurdering av arbeid, alle trinn.

Figur 85 Medbestemmelse — arbeidsplaner, alle trinn.

Figur 86 Medbestemmelse — arbeidsplaner antall fag, obligatoriske trinn.

Figur 87 Medbestemmelse — arbeidsplaner antall fag, skoletype.
Figur 88 Medbestemmelse — arbeidsmater antall fag, alle trinn.
Figur 89 Karriereveiledning, obligatoriske trinn.

Figur 90 Karriereveiledning, hele utvalg.

Figur 91 Karriereveiledning — valg av videregaende opplering, alle trinn.
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Figur 92 Karriereveiledning — valg av videregiaende opplaering, obligatoriske trinn. 1140

Figur 93 Karriereveiledning — utdannings- og yrkesvalg, alle trinn.

Figur 94 Karriereveiledning — valg av videregaende opplering, skoletype.
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